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  وعرفـان  شكر

  بسم االله الرحمن والرحيم

نشكر االله سبحانه وتعالى على هذه النعم التي أنعمها  

  .علينا ونحمده حمدا كثيرا طيبا مباركا فيه

والعرفـان إلى كل من قدم لنا يد  بالشكر  نتقدم  

 ،المساعدة في إعداد هذه المذكرة ولو بالكلمة الطيبة

" لطيفة قرور"تقدم بالشكر الجزيل للأستاذ الفـاضلة  كما ن

التي كانت مشرقة علينا، والتي لم تبخل علينا بملاحظاتها  

وتوجيهاتها القيمة في تجميع هذا البحث العلمي، فجزاها  

  االله كل الخير

  *أميرة- خديجة  *
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  مقدمة

تسعى المؤسسة التربویة ومند عقود مضت إلى تركیز الاهتمام على العملیة التعلیمیة 

التعلمیة وسبل إنجاحها، وفي كل مرة كان هناك تغیر في عنصر من عناصرها، فقد كان 

الأستاذ دائما محور الاهتمام في العملیة التعلیمیة، حیث یلعب دورا أساسیا في توجیه 

كما طال هذا الاهتمام والعنایة نقل الخبرات والمعارف وغیرها، وتهذیب سلوك المتعلمین و 

المتعلم فیما بعد خاصة مع الإصلاحات التربویة التي ظهرت في الجزائر، وبروز المقاربة 

بالكفاءات كتوجه بیداغوجي جدید یقترح تعلیما اندماجیا بالدرجة الأولى لیصبح المتعلم محور 

تمثل في تعلمه لجملة من المعارف سرعان ما یتم نسیانها وإنما العملیة التعلیمیة، فالأمر لا ی

یجیا وتتحول تتعقد تدر  مشكلتشكل حلولا لوضعیات یتعلق الأمر باكتساب كفاءات مستدامة 

إلى أدوات أساسیة تمكن الأفراد من الاستعمال المتنوع لمكتسباتهم الدراسیة في تدریجیا 

یرات والإصلاحات دعت إلى ضرورة ملحة لمراجعة حیاتهم الشخصیة والاجتماعیة، هذه التغ

المحتوى اللغوي للكتاب المدرسي حیث یعتبر من أهم العناصر التي تنهض علیها المنظومة 

لب التربویة باعتبارها المعرفة التي تعمل على تكوین المتعلم المرغوب فیه، كما یمثل الق

  .ى تحقیقهابالأهداف التي یرمى إل النابض للمنهاج والأكثر تأثرا

محط الدراسة والبحث في هو " كتابي في اللغة العربیة للسنة الأولى متوسط"إن كتاب 

هذه المذكرة وذلك بإلقاء الضوء على مختلف الإشكالات الموجودة في محتواه، خاصة ونحن 

نشهد حركة إصلاح مست جمیع نواحي العملیة التعلیمیة، ولا سیما الكتاب المدرسي فكتاب 

مرحلة "العربیة شهد تغیرا من حیث الشكل والمضمون وعلیه سنركز على هذه المرحلة اللغة 

، حیث تعد هذه المرحلة فاصلة في حیاة المتعلمین، كما أن الاهتمام "التعلیم المتوسط

بالمحتوى اللغوي للكتاب یساعد على ملاحظة الجوانب الإیجابیة والسلبیة، وذلك ضمان 

  .یم فهما وكتابة انطلاقا منهلتحقیق قدرات الأداء السل
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  :ننا الإشكالیة الآتیةاذهأادرت إلى ومن هذه المنطلقات تب

  ما طبیعة المحتوى اللغوي الذي حمله كتاب اللغة العربیة للسنة أولى متوسط؟ وما

الجدید الذي أدخله علیه؟ وما مدى نجاح هذا المحتوى في تحقیق الكفاءات والأهداف 

 التي وضع من أجلها؟

الإشكالیة تفرعت عنها جملة من الأسئلة الفرعیة كانت قد ساهمت في إنماء هذا  هذه

  :البحث

 على أي أساس یتم اختیار المحتوى اللغوي وتنظیمه في الكتاب المدرسي؟  

  هل یتوافق المحتوى اللغوي وقدرات المتعلمین العقلیة وظروفهم الاجتماعیة

 ورغباتهم؟

  هل نجح هذا التغییر الذي طرأ على الكتاب في إثراء رصید المتعلم؟ 

 ما هي أهم الإیجابیات والمآخذ التي تضمنها المحتوى اللغوي للكتاب المدرسي؟ 

 إلى أي مدى یسهم المحتوى اللغوي في تحقیق الكفاءات الختامیة عند المتعلمین؟ 

في كتاب اللغة العربیة السنة المحتوى اللغوي : "لذلك استقر عنوان البحث كما یلي

  ".-الجیل الثاني–أولى متوسط 

  :وأما عن أهم الدوافع والأسباب التي قادتنا للبحث في هذا الموضوع ما یلي

  ،الرغبة في التعرف على المحتوى اللغوي للكتاب المدرسي للسنة أولى متوسط

لقدرات المتعلمین، الوقوف على الأنشطة التي یحملها بین طیاته ومعاینة مدى موفقتها 

التي نلاحظها ونسمعها من وقت لآخر من ) الإیجابیة والسلبیة(خاصة مع الآراء 

أولیاء التلامیذ، وكذلك العاملین في مجال التعلیم عن الإصلاحات التي حدثت في 

 .تهم وحتى نفسیتهمالكتب، ووقعها على المتعلمین من حیث قدرا
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  اللغة العربیة تساهم في إثراء الدراسات الحدیثة، محاولة تقدیم قراءة لمحتوى كتاب

خاصة في ظل المقاربة بالكفاءات وحداثتها كمنهج في مرحلة التعلیم المتوسط وربطها 

 .بواقع المتعلمین

  التعرف على خصائص التعلیم المتوسط كونها مرحلة مهمة وحساسة في حیاة

بلین على الحیاة العملیة حتى المتعلمین، لذلك یجب علینا الإحاطة بها خاصة ونحن مق

 .نستطیع التعامل مع أوضاع مشابهة

  ضعف أغلبیة تلامیذ السنة الأولى متوسط خاصة في الجانب الشفهي لذلك نجد

 .كتاباتهم تتصف بكثرة الأخطاء ولغتهم مضطربة

  معرفة آراء الأساتذة فیما یخص محتوى كتاب اللغة العربیة للسنة الأولى متوسط

 .واقتراحاتهم من أجل تطویر هذا المحتوىوطرح آراءهم 

وقد اعتمدنا في بحثنا على المنهج الوصفي والتحلیلي بالإضافة إلى المنهج الإحصائي 

  .كأداة إجرائیة

 في عالجنا من خلاله الظواهر المتعلقة بالموضوع كما هي في الواقعصفالمنهج الو 

أما . محتوى الكتاب من الأنشطة ومتعلقاتها حواهووصفها وصفا دقیقا، والتحلیلي في ما 

بالنسبة للمنهج الإحصائي فاعتمدنا قراءة الاستبیان من خلال إحصاء النسب المئویة لتأتي 

  :بذلك بنیة البحث على النحو الآتي

مقدمة، تلاها مدخل تناولنا فیه التعلیمیة بصفة عامة ثم تعلیمیة اللغة العربیة، محاور 

  .وفي الأخیر اختتمنا المدخل بالحدیث عن وسائل العملیة التعلیمیة العملیة التعلیمیة

وقد قسمنا هذا " قراءة في المصطلح والمفهوم"لیأتي بعد ذلك الفصل الأول معنونا بـ 

  :الفصل إلى ثلاث مباحث
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مفهوم الكتاب المدرسي، الأسس التي یبنى علیها الكتاب  :المبحث الأول یشتمل على

  .أهداف الكتاب المدرسي تاب المدرسي،المدرسي، وظائف الك

معاییر اختیار  مفهوم المحتوى اللغوي، :أما بالنسبة للمبحث الثاني فقد تناولنا فیه

 .علاقة الكتاب المدرسي بالمحتوى اللغوي معاییر تدرج المحتوى اللغوي، المحتوى اللغوي،

 مرحلة التعلیم المتوسط،مفهوم  :لنختم الفصل الأول بالمبحث الثالث الذي تناولنا فیه

 .مفهوم الجیل الثاني خصائص مرحلة التعلیم المتوسط، أهداف مرحلة التعلیم المتوسط،

تحلیل المحتوى اللغوي في كتاب اللغة "معنونا بـ  -فجاء تطبیقیا–أما الفصل الثاني 

سة وقد قمنا بتقسیمه إلى خم ،"وسط، في ضوء المقاربة بالكفاءاتالعربیة للسنة أولى مت

  :مباحث

 .مفهوم تحلیل المحتوى اللغوي :تناولنا في المبحث الأول

شكلا (وفي المبحث الثاني ركزنا على تحلیل المحتوى اللغوي في الكتاب المدرسي 

  ).ومضمونا

أما المبحث الثالث فعرضنا فیه خطوات تحلیل المحتوى اللغوي من خلال التطرق إلى 

 .لتركیبيلصوتي، الصرفي، اا: المستویات الأربع

أما بالنسبة للمبحث الرابع حاولنا فیه تحلیل المحتوى اللغوي في الكتاب المدرسي في 

 .ضوء المقاربة بالكفاءات

عناصره (وأخیرا جاء المبحث الخامس الذي ركزنا فیه تحلیل نتائج الاستبیان 

تائج ، وذلك بعد القیام بعملیة إحصاء لاستبیان الأساتذة وتحلیل مختلف الن)ومكوناته

 .المتوصل إلیها



 مقدمــــــــــة
 

 ه 
 

لتي لندیل بحثنا بخاتمة تضمنت حوصلة لأهم نتائج البحث وبعض المقترحات ا

  .توصلنا إلیها

  :أما عینة الدراسة فقد تمثلت في عینتین

كتاب اللغة للسنة الأولى من التعلیم المتوسط، حیث شمل : عینة الكتاب المحلل

 ).2020-2019(التحلیل الكتاب المدرسي الصادر بالموسم 

أستاذا من  17وهي نوع من المقابلة المفتوحة وشملت ): الاستبیان(عینة المقابلة 

 .متوسطات تم اختیارهم بطریقة عرضیة 5یة، بمرحلة التعلیم المتوسط، من أساتذة اللغة العرب

ومن بین أهم الدراسات السابقة التي تحدثت عن هذا الموضوع رسالة ماجستیر 

، جامعة -دراسة تحلیلیة نقدیة–ي في كتاب اللغة العربیة للسنة الثانیة متوسط المحتوى اللغو "

  .2012-2011، -باتنة–الحاج لخضر 

المحتوى اللغوي في كتاب اللغة "ونجد من هذه الدراسات أیضا الدراسة الموسومة بـ 

، -المسیلة–جامعة محمد بوضیاف  -دراسة تحلیلیة وصفیة–العربیة للسنة الأولى متوسط 

2016-2017.  

الكتاب  :ولإثراء هذا الموضوع اعتمدنا على جملة من المصادر والمراجع منها

أبو  لعربیة للسنة الأولى متوسط،المدرسي، محفوظ كحوال دلیل الأستاذ في مادة اللغة ا

عبده الراجحي علم اللغة التطبیقي وتعلیم اللغة  وان وآخرون الكتاب المدرسي،الفتوح رض

  .العربیة

وكأي باحث في مجال البحث العلمي الأكادیمي تعترضه صعوبات فقد واجهنا الأمر   

  :نفسه

حول المحتوى والمقاربة صعوبة المادة التعلیمیة بتفرعاتها في ظل كثرة المؤلفات 

 .بالكفاءات
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 .ذة الإجابة على أسئلة الاستبیانرفض بعض الأسات

، راجین منه الثواب الحسن، وفقنا لإتمام هذا البحثدیر الذي أخیرا نحمد االله العلي القو 

" لطیفة قرور" إلى الأستاذة المشرفة  العرفانبأسمى عبارات الشكر و كما لا یفوتنا أن نتقدم 

فإن  .ا البحث، ولم تبخلنا یوما بنصائحها وإرشاداتهانعم العون في إنجاز هذ لنا التي كانت

  .أخطأنا فمن الشیطان وأنفسناوفقنا فمن االله وعلیه توكلنا وإن 

  



  

  

  

  مدخل
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  مدخل

  :مفهوم التعلیمیة  -أ 

  :لغة .1

من  منذ مدة طویلة للدلالة على كل ما یرتبط بالتعلیم، "یكدیداكت"ستعملت كلمة ا

  .أنشطة تحدث عادة داخل القسم

أي یعلم بعضنا تعني فلنتعلم و " Didaktikos"مشتقة من كلمة " دیداكتیك"وكلمة 

ي تعني وه معناها التعلیم،و " Didaskein"والمشتقة أصلا من الكلمة الإغریقیة  بعضا،

  1."درس أو علم" "روبیر الصغیر"حسب قاموس 

العربیة مصدر صناعي  كلمة تعلیمیة في اللغة" :بأنها بقوله "حنفي بن عیسى"ویعرفها 

وضع علامة أو سمة من السمات للدلالة  هذه الأخیرة مشتقة من كلمة علم أيو  ،لكلمة تعلیم

  2."دون إحضاره يءعلى الش

جه مشكلات توا، تعلیمیة إستراتیجیة" :بأنه" الدیداكتیك"وعلى العموم یعرف الباحثون 

 مشكلات الطرائق، ،بنیتها المعرفیةو  مشكلات المادة أو المواد،، مشكلات المتعلم: كثیرة

  3."التعلمیةومشكلات الوضعیات التعلیمیة 

مهارة یدل على فن و  ،نستنتج أن التعریف اللغوي للتعلیمیة ،من خلال التعریفات السابقة

الغرض منه عرض مبادئ و قواعد منهجیة لمتعلم  ،تنظیم عرض أو خطاب مصنف بعنایة

  .ما

                                                             
 ط،.د مجلة الواحات للبحوث والدراسات، التعلیمیة وعلاقتھا بالأداء البیداغوجي، ،وحكیمة سبیعي ور الدین أحمد قایدن - 1

  .36ص ، 08العدد ،2010
  .02ص ت،.د ط،.د ،التدریس كعلم مستقلعودة إلى مفھوم الدیداكتیك أو علم  ،محمد الدریج - 2
  .35ص ،2003 دط، مفاھیم مقاربات،منشورات صدى التضامن، الدلیل البیداغوجي محمد المكسي، - 3
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  :اصطلاحا .2

 وتقنیاته،الدراسة العلمیة لطرق التدریس " :بأنها "محمد الدریج"دكتور المغربي یعرفها ال

الأهداف  بغیة الوصول إلى تحقیقالتعلم التي یخضع لها التلمیذ  حالاتولأشكال تنظیم 

الحسي، كما یتضمن البحث في المسائل التي  سواء على المستوى العقلي أو ،المنشودة

  1."یطرحها تعلیم مختلف المواد

أن نذكر الغایة من  لابد لنا ،في إطار الحدیث عن مفهوم الدیداكتیك أو التعلیمیة

التي تتمثل في تحقیق تعلمات فعالة من خلال التحكم الجید في الوسائل و  ،الدیداكتیك

 .مناهج مع مراعاة طبیعة المتعلمینوال

  :نجد أنها تنقسم إلى حقلین أساسیین هما التعلیمیةمفهوم من خلال  :التعلیمیةأقسام  -ب

  :ةالعام التعلیمیة -1

طرائق التدریس بشكل عام دون النظریة الذي یهتم بتقنیات و ارف وهو حقل المع

القضایا  التربیة العامة التي تهتم بمختلف"یعني ذلك أنهاالاهتمام بمادة دراسیة بعینها؛ و 

فمثلا عندما  .2"مهما كانت المادة الملقنة في النظام التربوي برمته،التربویة في القسم بل و 

شروط الوضعیات وأنواعها فإن مواصفات و  ،التدریس بالوضعیات ث عن دیداكتیكنتحد

المشكلة فرق بین الوضعیة  وكأنه لا ،و أمورا موحدة وعامة لكل الموادوأشكال استثمارها تبد

 ةالعام التعلیمیةكذلك إنه في  یة الإسلامیة أو التربیة المدنیة،التربفي مادة اللغة العربیة و 

أو  الاكتشافمرحلة  نجد أربع مراحل على الأقل؛ ،ي درسبالأخص في المنهج العام لأو 

مرحلة التقویم  وأخیرا التمرین،ثم مرحلة الاستنتاج و  ،هم والتحلیلمرحلة الفف ،ةظالملاح

عبر عن هذه كل مادة تو  تعتبر هذه المراحل عامة لكل الدروس في كل المواد،و  .المعالجةو 

                                                             
  .13، ص2000ط، .محمد الدریج، تحلیل العملیة التعلیمیة، قصر الكتاب للنشر، د - 1
  .08المرجع نفسه، ص - 2
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التدرج المنطقي من حیث هذا التصمیم و لكن  لغاتها الخاصة،المراحل بمصطلحاتها و 

  .ةالعام التعلیمیةوهو نفسه في كل المواد لذلك یدرج ضمن اهتمامات  الأهداف یظل واحدا،

  :ةالخاص التعلیمیة -2

أي خاصة بالتعلیم المواد  ،التربیة الخاصة"أو ،المادة الدراسیة تعلیمیةى أیضا وتسم

ة ویهتم بمناهج  .1الدراسیة مثل التربیة الخاصة بالریاضیات أو التربیة الخاصة بالفلسف

من خلال تكییف طرق تدریسها مع الطریقة المنطقیة  وتقنیات تدریس كل مادة بعینها،

یة مادة الفرنس تعلیمیةمادة الریاضیات تختلف عن  تعلیمیةف الإبستمولوجیة للمادة المعرفیة،

 فالتعلیمیة. لأن طبیعة المادة تفرض طریقة معینة لتدریسها ،أو الفیزیاء أو اللغة العربیة

التعلیمیة نتائج فرضیات و مجال تطبیقي تخصصي الغایة منه تطبیق مقولات و  إذن؛ ةالخاص

  .في تدریس و نقل الماد الدراسیة المعینة في سلك دراسي معین ،العامة

  :للغة العربیةتعلیمیة ا -ج

  :مفهوم اللغة  -1

 ولغوى الطیر  .أي  ینطقون ؛هذه لغتهم التي یلغون بها": ق یقالالنطاللغة اللسن و و : لغة

  :واختلف في أصل اشتقاق المادة فقیل .2"أصواتها

 قال ابن الأعرابي" ،لغا فلان عن الصواب إذا مال عنه :ت من المیل في قولهمذأخ :"

 3."لأن هؤلاء تكلموا بكلام مالوا فیه عن لغة هؤلاء الآخرینت من هذا ذواللغة أخ"

 4."هو الطرح فالكلام لكثرة الحاجة إلیه یرمى بهاللغو و " :وقیل مصدرها 

                                                             
  .08، صالسابقالمرجع  - 1
خالد الرشید القاضي، دار  ، لسان العرب، ضبطالافریقي منظوربن  ابي عبد االله محمد بنابي المكارم ین دجمال ال - 2

  ).لغو(، مادة 290، ص1427، 1الصبح، ط
  ).لغو(، مادة 290نفسه، ص رجعالم - 3
 ،دار الكویت ،عبد المجید قطاش :تح ،تاج العروس من جواهر القاموس محمد بن محمد بن عبد الرزاق الزبیدي، - 4

  .462ص ،39الجزء  ،)لغو(، مادة 1422، 2ط
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 وعن المعاني المراد  ،ألفاظ یعبر بها عن المسمیات" :فقال "ابن حزم"عرفها :اصطلاحا

  1."ولكل أمة لغتهم ،إفهامها

بذلك تحقق لهم التفاهم بالإضافة یتداولها قوم اصطلحوا علیها و یب فاللغة ألفاظ وتراك

كالحذف والاختصار والكتابة والاستعارة "غیرها توجد أسالیب تمیز كل لغة عن  ،إلى ذلك

لغة و  ،ال التخاطب بین المتخاطبین بهاغیرها من الأسالیب العربیة التي لها أثر في فهم حو 

وهذه الأسالیب لها بالغ الأهمیة لذلك  2."بهذه الأسالیبالعرب من أوسع اللغات في التفنن 

  .یجب تعلم اللغة العربیة بمنظورها الشامل

  :مفهوم تعلیمیة اللغة العربیة -2

د مفهوم تعلیمیة اللغة یمكن تحدی ،م التعلیمیة ومفهوم اللغة عموماانطلاقا من مفهو 

الأخیرة هي عبارة عن إطار عام تندرج بمعنى أن  التي هي جزء من تعلیمیة اللغات؛العربیة و 

 .وهي بدورها جزء من التعلیمیة عموما ضمنه تعلیمیة اللغات جمیع اللغات،

التي هي عبارة عن د مفهوم تعلیمیة اللغة العربیة و بهذه الإضاءة السریعة یمكن تحدی

رحلة تعلمها خلال مو  ،مجموعة من الطرق والتقنیات الخاصة بتعلیم مادة اللغة العربیة"

قصد تنمیة معارف التلمیذ واكتسابه المهارات اللغویة واستعمالها بكیفیة  عینة،دراسیة م

كل هذا یتم في إطار منظم وتفاعلي  ،یة وفق ما تقتضیه الوضعیات والمواقف التواصلیةظیفو 

باعتماد مناهج محددة وطرق تدریسیة كفیلة بتحقیق الأهداف المسطرة  التلمیذ،یجمع المعلم و 

                                                             
 دار الأفاق الجدیدة، أحمد محمد شاكر، :تح الإحكام في أصول الأحكام، ،أحمد بن سعید بن حزممحمد علي بن أبو  - 1

  .42، ص 1983 ،2بیروت، ط
  .35، ص 2002، 1ط دار ابن الجوزي، ،التفسیر اللغوي للقران ،مساعد بن سلیمان الطیار - 2
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الإحاطة لمفهوم في أذهاننا وجب المعرفة و فإن تحقق هذا ا ،1" تعلمهالتعلیم اللغة العربیة و 

  .وفهمها فهما معمقا وفق ما یقتضیه هذا المفهوم بعناصرها

یستمر تعلیمها إجباریا و  ،ؤها من بدایة المرحلة الابتدائیةإن اللغة العربیة یتعلمها أبنا

ولكن نوع التعلیم وحجمه  ،الموالیة للمرحلة الابتدائیة ویةفي كل المراحل والأطوار الترب

بیة ففي الجزائر تحتل مادة اللغة العر  ،صص له یختلف من بلد عربي إلى آخرالوقت المخو 

على عكس بعض الدول التي تحض فیها بقدر  ،حیزا كبیرا في المقررات والبرامج الدراسیة

اون الخلیجي، مثلا نجد مادة اللغة العربیة  دول مجلس التعالمملكة العربیة السعودیة و "أقل 

ثالث فهناك مقرر مستقل للقراءة وآخر للنحو و  ،لى فروع مستقلة في التعلیم العاممتشعبة إ

بلاد أخرى نجد العربیة مقررا واحدا شاملا في وفي مصر و ...للأدب ورابع للتعبیر وهكذا

لك اختلاف في عدد یترتب على ذو  ،سطة التي تشمل التعلیم الابتدائي والمتو الأساسیالمرحلة 

  2."حجم المادة التي یتلقاها التلمیذساعات المقرر و 

، نظرا للغوي تختلف من بلد عربي إلى آخروعلیه یمكن أن نقول بأن عملیة التحصیل ا   

للاختلافات الموجودة بین البلدان العربیة من حیث الثقافات وكذلك اللغات المستعملة وغیرها، 

 .الأمور تلعب دورا في تحدید مكانة اللغة العربیة داخل ذلك البلدهذه 

  :محاور العملیة التعلیمیة  -3

كذلك هو نقل المعلومات و  الصنعة،ویقع على العلم و  التعلیم هو جعل الآخر یتعلم،

و فهو نقل معارف أ ،ومعارف تكتسب ،أو أنه عبارة عن معلومات تلقى منسقة إلى المتعلم،

ریس هو إحاطة في حین أن التد ،ا إلى فرد أو أفراد بطریقة معینةإیصالهمهارات و خبرات أو 

فهو لا یكتفي بالمعارف التي تلقى  تمكینه من اكتشاف تلك المعارف،المتعلم بالمعارف و 

                                                             
، تعلیمیة اللغة العربیة من خلال النشاط المدرسي غیر الصفي دراسة وتقویم لدى تلامیذ الثالثة متوسط لیلى بن میسیة - 1

  .08، ص2011-2010مذكرة ماجستیر، جامعة فرحات عباس، سطیف،  - مدینة جیجل أنموذجا-
  .89، ص2004، 2ط ،بیروتالعربیة، عبده الراجحي، علم اللغة التطبیقي وتعلیم العربیة، دار النهضة  - 2
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الوصول بالمتعلم و  ،ما یتجاوزها إلى تنمیة القدرات والتأثیر في شخصیة المتعلمإنو  ،تكتسبو 

یعرف التدریس أیضا بأنه مجموعة و  .ر الواضح والتفكیر المنظملى التخیل والتصو إ

النشاطات التي یؤدیها المدرس في موقف تعلیمي لمساعدة المتعلمین في الوصول إلى 

  1.أهداف تربویة محددة

التعلیم یمكن القول بأن التعلیم یستخدم في ثلاث وللتفریق بین مفهومي التدریس و 

 علمته آداب المجالسة،القیم إذ نقول علمته النحو و  ،المهارات المعارف، :مجالات هي

أو درسته قیادة  ،حو ولا نقول درسته آداب المجالسةنقول درسته النعلمته قیادة السیارات و و 

إذ یستخدم في مواضع  ،التالي فإن التعلیم أكثر شمولا وعمومیة من التدریسبو  ،السیارات

تعلمت أشیاء في قراءتي هذه القصة أو لكتاب و فنقول تعلمت الكثیر من ا ،لحیاةكثیرة في ا

أي أن التعلیم أعم من التدریس حیث یكون في جمیع مجالات الحیاة فنحن نتعلم  ،2غیرها

كل یوم شيء جدید، أما التدریس فیختص بمجال الدراسة فقط، فهو مقنن محدود داخل 

وع خاص من طرائق إلى ن وكذلك یشیر المؤسسات التعلیمیة وفي مراحل الدراسة لا غیر،

ریس یحدد فیه السلوك وهذا یعني أن التد التعلیم بمعنى أنه تعلیم مخطط له مقصود،

أما عملیة التعلیم فإنها  ،لتعلیمي التي تتحقق فیها الأهدافظروف الموقف او  ،المرغوب فیه

خارج المؤسسة خر هو أن التعلیم قد یحدث الأمر الآ یمكن أن تحدث بقصد أو بغیر قصد،

ریس فیتم داخل المجتمع ،وقد یحدث داخلها أو في الاثنین معا أما التدالتعلیمیة كالبیت و 

  3.المؤسسات التعلیمیة

                                                             
، 1ط) المفهوم، الأسباب، التشخیص، أسالیب  التدریس، واستراتیجیات العلاج(سعید حسني العزة، صعوبات التعلم  - 1

  .13- 12، ص2007دار الثقافة للنشر والتوزیع، الأردن، 
، 1مان،الأردن، طمحسن علي عطیة، الكافي في أسالیب تدریس اللغة العربیة، دار الشروق للنشر والتوزیع، ع - 2

  .56- 55، ص2006
  .201- 200طه حسین الدلیمي وسعاد عبد الكریم الوائلي، اتجاهات حدیثة في تدریس اللغة العربیة، ص  - 3
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بینما التعلم هو نتاج تلك  ،الإجراءات التي تمارسوبالتالي فالتعلیم هو العملیة و 

میول والمدركات یعني ما یكتسبه الفرد بالخبرة والممارسة كاكتساب الاتجاه وال فالتعلم العملیة،

وك نتیجة ما یحدث أو التعلیم هو تعدیل في السلو  العقلیة،والمهارات الاجتماعیة والحركیة و 

لا یكون التعلیم إلا من خلال فعل فاعل یؤدي في نهایة المطاف إلى حدوث و  ،یفعل ویلاحظ

ي المعارف ؛ مما سبق نستنتج أن التعلم وما نخرج به من عملیة التعلیم أ1العملیة التعلیمیة

  .والمعلومات التي اكتسبناها من تلك العملیة

المطلوب أن تتفاعل تتفاعل فیها أطراف متعددة و  ،العملیة التعلیمیة عملیة تكاملیةإن 

لأن حصول أي خلل في أي  ،كل إیجابي كي تتحقق أهداف التعلمهذه الأطراف مجتمعة بش

، وبالتالي تعلیمیةنتائج العملیة ال طرف أو ركن من أركان هذه العملیة سیؤدي إلى خلل في

  .عدم نجاحها وتحقیقها للأهداف المنتظرة منها

  :الشكل التالي یوضح هذه المحاور    

  

                                                             
  .13سعید حسین العزة، صعوبات التعلم، ص - 1

العملیة 
التعلیمیة

المعلم

بیئة 
التعلم

المنھاج

المتعلم
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الحصیلة التعلیمیة یؤثر أحدها في الآخر و فأركان العملیة  ،من خلال هذا الشكل

  .النهائیة أن كل تأثیر كان إیجابي أو سلبیا یؤثر في العملیة التعلیمیة

 امكون ایعد المعلم ركیزة أساسیة لإنجاح عملیة التعلیم بصفته شخص: )الأستاذ( المعلم 

الذي یتم من و  للتعلیم سواء من الناحیة العلمیة النظریة أم الناحیة الإجرائیة العلمیة، اموجهو 

ولأهمیته نجد الكثیر من المنظرین  ،لما تم وضعه في المناهج الدراسیةخلاله تطبیق 

وقد  ،أهیله للارتقاء بمستواه الفكري والعقليعلى تطویر التعلیم یتحدثون عن إعادة ت والعاملین

عد أن كان ب ،ة منشطا ومنظما یحفز على الجهد والابتكارالمقاربات الجدید"أصبح المعلم في 

نجاحها تعلم أي مادة وتعلیمها و المعلومات فحسب فإن تحدید فاعلیة حاملا ملقنا للمعارف و 

حد بعید على جملة من الخصائص المعرفیة الشخصیة التي لابد أن یتوفر  متوقف إلى

؛ أي المعلم هنا هو محور العملیة التعلیمیة التعلمیة بالإضافة للمتعلم، فهو 1"علیها المعلم

  .المكون والموجه والمؤطر للمتعلم

 ث یتم حی ،لمتعلم محور العملیة التعلیمیة وهو أهم عنصر فیهایعد ا ):التلمیذ( المتعلم

على أساسه تطویر الأهداف واختیار المادة الدراسیة والأنشطة التربویة وطرق التدریس 

ما تجدر الإشارة إلیه أن و  ،تي تتماشى مع خصائصه العقلیة والنفسیةالوسائل اللازمة الو 

مات في التعلیم التقلیدي لا یملك أي دور في العملیة التعلیمیة باستثناء تلقیه المعلو "المتعلم 

المقاربة الجدیدة  في حین أن ،ظها بهدف استرجاعها وقت الامتحانالتي تملى علیه لیحف

؛ ومن هذا المنطلق تجدر 2"تنفیذ عملیة التعلملیة القیادة و للمناهج تعمل على إشراكه مسؤو 

في المقاربة التي سبقت المقاربة بالكفاءات حیث كان مجرد آلة للحفظ الإشارة إلى المتعلم 

والاسترجاع دون أي دور إیجابي یذكر، لكن المقاربة بالكفاءات جاءت لإشراك المتعلم في 

  .العملیة التعلیمیة وإبراز دوره فیها

                                                             
  .09لیلى بن میسیة، تعلیمیة اللغة العربیة من خلال النشاط المدرسي غیر الصفي، ص - 1
  .09نفسه، ص المرجع - 2
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 بنیة منسجمة لمجموعة العناصر المنظمة في نسق "یعتبر المنهاج الدراسي  :المنهاج

إعداد أي منهاج یقتضي بالضرورة الاعتماد على و  تربطها علاقات التكامل المحددة بوضوح،

 الأسالیب المعتمدة لتجسیدها،بالوضعیات والمضامین و منطق یربط الأهداف المقصودة 

كفاءات وبقدرات المتعلم و  المادیة المجندة،بطها كذلك بالإمكانیات البشریة والتقنیة و ور 

منهاج اللغة العربیة عموما یرمي  فإن لكل مادة تعلیمیة منهاج خاص بها، وإذا كان ،1"المعلم

فق ما مهاراته اللغویة لتمكنه من ممارسة النشاط اللغوي و تنمیة معارف التلمیذ المكتسبة و "إلى

ستیعاب مختلف المواد اوتلقي المعارف و  ،التواصلیة من جهة المواقفتقتضیه الوضعیات و 

  .لتحقیق النتائج المنشودة؛ إذن فالمنهاج هو مجموع الجهود المبذولة 2"من جهة أخرى

البعد  البعد المعرفي، یم،البعد الق :تلخص المبادئ المؤسسة للمناهج فيحیث ت

  .البعد البیداغوجي ،المنهجي

 العملیة التعلیمیة على الرغم من أن البعض لا یعد البیئة عنصرا من عناصر : بیئة التعلم

ما یتصل هو بیئة التعلم و  .التعلیمیةفإن هناك من یرى أن الركن الرابع من أركان العملیة 

 مستوى النظافة،وتنظیم بیئة الدراسة والغرفة والإنارة والتهویة و  بها من تسهیلات إداریة،

والعلاقة بین الأستاذ والطلبة  غیرها،معینة والملقحات المطلوبة كالحدائق و توافر وسائل و 

 ،وبین إدارة المدرسة وأولیاء أمور الطلبةوبین الأستاذ والمجتمع  ،وبین الطلبة وإدارة المؤسسة

وأسس تطبیقه ونظرة المجتمع للتعلم والتعلیم  ،وبین المشرف والأستاذ والمتعلم وطبیعة النظام

غیر ذلك مما یشكل القاعدة المعنوي للتعلم لمردود المادي و اومستوى تقدیره للمتعلمین و 

؛ بیئة التعلم تلعب دورا كبیرا في 3لتعلمالنفیسة التي یكون لها تأثیر واسع في نتاج عملیة ا

                                                             
  .07، ص2015ط، .اللجنة الوطنیة للمناهج، المشروع الأولي لمناهج التعلیم الابتدائي، وزارة التربیة الوطنیة، د - 1
، تعلیمیة اللغة العربیة منهاج السنة الثالثة متوسط،نقلا عن بن میسیة: مدیریة التعلیم الأساسي، اللجنة الوطنیة للمناهج - 2

، مذكرة ماجستیر، -مدینة جیجل أنموذجا–من خلال النشاط المدرسي غیر الصفي دراسة وتقویم لدى تلامیذ الثالثة متوسط 

  .13جامعة فرحات عباس، ص
  33، صعربیة في ضوء الكفاءات الأدائیةمحسن علي عطیة، تدریس اللغة ال - 3
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نفسیة المتعلم ومستواه والنتائج التي یحققها فمتى ما كانت هذه البیئة مناسبة تتوفر على 

الشروط اللازمة من هدوء ونظافة وترتیب وغیرها حقق المتعلم نتائج إیجابیة والعكس 

 الأمور بعین الاعتبار، جمیع هذهفعلى من یسعى لتطویر العملیة التعلیمیة أخد  صحیح،

أثرا نفسیا في سلوك المتعلم ومستوى اندفاعه نحو ، لكل منها وعدم تجاهل أي منها ذلك

  .التعلم وتفاعله مع محتوى التعلم

 ،محاور العملیة التعلیمیة المتمثلة في المعلما باختصار عرض موجز لأهم أركان و ذه

  .نهاج، وبیئة التعلمالم المتعلم،

  :التعلیمیة الوسائل  -  د

لها منیا في طرائق التدریس و إذا نظرنا إلى الوسائل التعلیمیة نجد أنها موجودة ض

تستخدم في جمیع الموضوعات "أهمیة بالغة في ترسیخ المعارف أكثر في ذهن المتعلم، فهي

تختلف ل الدراسیة فهذه الوسائل تتنوع و میع المراحجالدراسیة التي یتلقاها المتعلمون في 

  .1"ف الأهداف التي یقصد تحقیقها في الموضوعات المختلفة التي تدرس لهمباختلا

خدمها المعلم أو المتعلم یست )موادأدوات وتقنیة و (محتوى تعلیمیا "تعرف أیضا بأنهاو 

كما أنها تساعد في نقل المعرفة وتثبیت الإدراك وزیادة  مهارة لتحسین مرور العملیة،بخبرة و 

  .2"رغبة أكیدة نحو تعلم أفضلومهاراتهم وتنمیة اتجاهاتهم في جو مشوق و خبرات المتعلمین 

وقعا ممیزا في العملیة على هذا الأساس یمكننا القول بأن الوسائل التعلیمیة تحتل مو 

لذا من عن الأسس العامة لهذه الوسائل و  وأن الحدیث عنها یقودنا إلى الحدیث ،التعلیمیة

                                                             
  .33، ص2011یقة المرافقة لمناهج السنة الخامسة من التعلیم الابتدائي، جوان اللجنة الوطنیة للمناهج ،الوث - 1
، دار الثقافة للنشر والتوزیع، عمان، -معالجة تطبیقیة معاصرة-عادل أبو عز سلامة و زملاؤه، طرائق التدریس العامة - 2

  .32، ص2009، 1ط
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وذلك وفق الأسس  ،سیلة من الوسائل اختیار دقیق لهاو الضروري أن یسبق استخدام أیة 

  :التالیة

فكلما كانت الوسائل حسیة وتسمح للتلمیذ بالفاعلیة  :أن تناسب الوسائل مستوى التلامیذ.1

سخ في ذهنه كیفیة فرؤیة المتعلم لقرص مضغوط لكیفیة الصلاة یر  ،والنشاط كان ذلك أفضل

 .أركانهاأداء فرائضها و 

ستخدام فا كل خطأ في المادة العلمیة یؤثر سلبا في مدارك التلمیذ، :ةالعلمیصحة المادة  .2

 .تشوههافیه أخطاء تفسد المادة العلمیة و  ،شریط سمعي لغیر مقرئ مختص

یجب أن تحتوي الوسائل على القدر الكافي  :ادة العلمیة التي تقدمها الوسائلكفایة الم .3

فعرض جزء مبتور من شریط  ،ض الدرسوغر  ،لمعلومات التي تتناسب مع الموضوعمن ا

 .یحدث خلل لدى المتعلممثلا ینقص من المادة التعلیمیة و فیدیو حول الهجرة النبویة 

كون هناك بمعنى یجب أن ی :مناسبة المادة العلمیة التي تقدمها الوسائل لخبرات التلمیذ.4

كل البعد عن الابتعاد و  ،توافق مع فكر التلمیذ والمستوى التعلیمي والواقع المعیشي

؛ قبل استخدام أي وسیلة یجب أن تكون قد راعت هذه 1صعبة الفهمالمصطلحات العمیقة و 

 .الأسس حتى تتمیز بالشمول وتحقق الأهداف التي وضعت من أجلها

  :یلي على هذا یمكننا تقسیم الوسائل التعلیمیة إلى ما وبناء

 .المسجلات الصوتیةالمذیاع و  :وسائل سمعیة .1

 .جهاز عرض الصور المعتمة المجلات، ،الكتاب المدرسي ،السبورة :وسائل بصریة .2

 ،جهاز الاستقبال التلفزیوني تحركة،أجهزة عرض الأفلام الم :وسائل سمعیة بصریة .3

 .كمبیوترال أجهزة الفیدیو،

                                                             
  .34المرجع السابق، ص  -1
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وتعد الوسائل التعلیمیة بكل أنواعها أدوات ضروریة ومساعدة على تطبیق المناهج، "

ه من سندات تربویة یستعین بها المعلم في أدائه، وهي تشكل للمتعلم مصدرا لما تتضمن

؛ هذه كانت أبرز وسائل التعلیمیة التي وإن وظفت بشكل جید تساعد في 1"أساسیا لتعلماته

تحقیق نتائج إیجابیة للعملیة التعلیمیة، لكن للأسقف نلاحظ غیاب شبه تام لهذه الوسائل في 

المدارس الیوم إلاّ على السبورة والكتاب المدرسي، حتى جهاز عرض مدارسنا، فلا تتوفر 

الصور المعتم لا یوجد إلا في بعض المدارس وهذا أمر محیر بالنظر للتطور التكنولوجي 

  .الذي وصل إلیه العالم الیوم

                                                             
، 2008الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة، من التعلیم الابتدائي،  الثالثةمناهج السنة  اللجنة الوطنیة للمناهج ، -1

  .15ص



  

  

  :الفصل الأول

  قراءة في المصطلح والمفهوم 



والمفهوم المصطلح في قراءة                        :                       الفصل الأول  

 

21 
 

  شروط بناء الكتاب المدرسي ووظائفه : المبحث الأول

  مفهوم الكتاب المدرسي: المطلب الأول

  :لغة  - أ

وجهات وهذا راجع إلى اختلاف  ،تعددت تعاریف الكتاب المدرسي في المعاجم اللغویة

، "كتب"في كتابه لسان العرب یورد مادة " بن منظورا "فنجد اللغوییننظر المتخصصین و 

الكتاب خطه و :، وكتبهكتابةا و كتب الشيء یكتبه كتبا كتاب، والجمع كتب و معروف :الكتاب

  .1والكتاب ما كتب فیه، اسم لما كتب مجموعا

الصحف المجموعة "الكتاب"في باب الكاف  "المعجم الوسیط مع اللغة العربیة"وجاء في 

، وأم الكتاب في النحو "بویهیس"ومؤلف  -الإنجیلو  -التوراة و  -ن آالقر -كتب  جمعسالة الر و 

 "ریب فیه هدى للمتقین ذلك الكتاب لا:"قال تعالى ، النصارىالیهود و : بأهل الكتاالفاتحة و 

بینكما  لأقضین :"سلم أیضاوالحكم ومنه قوله صلى االله علیه و  .]02سورة البقرة، الآیة[

   .2الكتابة صناعة الكتاب، القدر -الأجل-و"بكتاب االله

أنهما یجمعان على أن التعریف اللغوي للكتاب  ،نستنتج من خلال التعریفین السابقین

  .كتبه أي خطه والكتاب ما یكتب فیه، و كتابة، یكتب، هو كتب

  :اصطلاحا  - ب

یمكن  المبسطة التيمجموعة من المعلومات المختارة والمبوبة و  هو: "الكتاب المدرسي

أو ، من حیث عرضها تمكن التلمیذ من استخدام الكتاب المدرسي بصورة مستقلة، و تدریسها

قد ، و مختارة في موضوع معینه المادة العلمیة بطریقة منظمة و عبارة عن كتاب عرضت فی
                                                             

  .3842ص، ، لسان العربالإفریقي منظوربن  ابي عبد االله محمد بنابي المكارم ین دجمال ال - 1
م، 2004-ه1428، 4مجمع اللغة العربیة، المعجم الوسیط، مكتبة الشروق الدولیة، جمهوریة مصر العربیة، ط - 2

  .775ص
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كذلك هو ، و التعلمه في عملیة التعلیم و موقفا بعین وضعت في نصوص مكتوبة بحیث تناسب

، مصممة للاستخدام في القسم، و منظمة كمدخل للمادة الدراسیةوثیقة رسمیة موجهة مكتوبة و 

الكتاب المدرسي هو كل ف نإذ؛ 1"تمارینمناسبة وأشكالا و  تتضمن مصطلحات ونصوصا

فریق تربوي في مرحلة كتاب یؤلف تبعا لمنهج دراسي قررته وزارة التربیة الوطنیة على كل 

كل كتاب و  ،من طرف الوزارة أو غیر مقرر أیضا امن مراحل العلیم سواء أكان الكتاب مقرر 

یعالجه على مستوى تلامیّذ الفصل المقرر علیه ل على جزء أساسي من منهج دراسي و یشتم

  .یعتبر كتابا مدرسیا، هذا المنهاج

ظمة مادة مختارة في فیه بطریقة من الكتاب الذي تعرض" :فیعرفه" أحمد نور عمر" أما

ا بعینه في عملیات قد صیغت في نصوص مكتوبة بحیث ترضي موقفموضوع معین و 

ي ومنه نستنتج أن الكتاب أحد عناصر المنهاج من المفروض أن یغط 2"التعلم التعلیم و 

  .التطبیق الحقیقیین للمنهاجعنصر المحتوى لتحقیق الترجمة و 

أن "هناك تعاریف أخرى من بینها ف ،داد الكتب المدرسیةأما عند المختصین في إع

دیداكتیكي یتصور أصلا لأجل تعلم معارف ومهارات مبرمجة الكتاب المدرسي هو مؤلف 

أي مقرر مبرمج من ، 3"داخل مقرر خاص بمادة دراسیة أو مجموعة مواد متقاربة فیما بینها

  .طرف وزارة التربیة الوطنیة لتحقیق الأهداف المرجوة 

                                                             
فرید شنان ومصطفى هجرسي، تصحیح وتنقیح عثمان آیت مهدي، المعجم التربوي، المركز الوطني للوثائق التربویة،  - 1

  .84، ص2009الجزائر، 
  .09، ص1980رسي، دار المریخ، الریاض، أحمد أنور عمر، الكتاب المد - 2
دراسة قضایا التعلیم والثقافة المدرسیة، إفریقیا الشرق، القاهرة، : عبد الحق منصف، رهانات البیداغوجیا المعاصرة - 3

  .237، ص 2007
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هو الوثیقة التعلیمیة المطبوعة التي تجسد البرامج الرسمیة لوزارة ف أما الكتاب الجزائري

، ومساعدة كل إكسابهم بعض المهارات، و من أجل نقل المعارف للمتعلمین، التربیة الوطنیة

  .1المتعلم على تفعیل سیرورة التعلممن المعلم و 

هو الوعاء الذي  :بقولنا شاملا ودقیقاالتعاریف یمكننا أن نجمل تعریفا  ومن خلال هاته

لذلك اعتبر وسیلة تعلیمیة تنتظم فیها معطیات معرفیة  .ل على المادة التعلیمیة التعلمیةیشتم

تصریف و أیضا وسیلة لتطبیق و التعلم تبویبها وعرضها للتعلیم و وقع اصطفاؤها وتنظیمها و 

  .يو المنهاج الدراسي الترب

  الأسس التي یبنى علیها الكتاب المدرسي :المطلب الثاني

یجب أن یشارك فیها ذوو الاختصاص  ،إن عملیة تألیف الكتاب المدرسي عملیة شاقة

وهذه ، إلى جانب ذوي الاختصاص التربوي الفلسفي، سواء أكان اختصاصا لغویا أو علمیا

، متكاملة مجتمعة مع بعضها البعضینبغي النظر إلیها ، العملیة تخضع لجملة من الأسس

   :ونذكرها كالآتي، للآخر لإذ كل أساس مكم

  :الثقافي الاجتماعيالأساس   - أ

تقوم بوظیفة نشر ثقافة المجتمع كون الكتاب المدرسي من بین الوسائل التعلیمیة التي 

من عدم إغفال طبیعة الثقافة التي عرضها  ب؛فالمطلوب عند تألیف هذا الكتا ها؛تبلیغو 

نه حتى یتمكن لأ، واتجاهات هذا التغیر، عوامل التغیر فیهاحیث أبعادها ومكوناتها و 

وما  .المتعلمون من التعرف على ثقافة مجتمعهم لابد من التعرض إلى حقیقة ما یكونها

خاصة أن الكتاب یسهم إسهاما كبیرا في تكوین شخصیاتهم وتنمیة ، تحتویه وطبیعتها

                                                             
  .126، ص1999،  محمد الصالح حثروبي، نموذج التدریس الهادف أسسه وتطبیقاته، دار الهدى، الجزائر - 1
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طبیعة الثقافة من جمیع جوانبها وهذا لتبسیطها أي أنه یجب أن یراعي في وضعه  ؛1ثقافتهم

من خلاله جزءا هاما من ثقافتهم حیث أن المتعلمون یدركون ، الإحاطة بها إحاطة شاملةو 

وهو بصفة ، التمسك بمقوماتهعمل على توطید الانتماء الوطني والاعتزاز به و هذا لا شك سیو 

افي ولنظامه السیاسي والإیدیولوجي والقیم الاجتماعیة مع الثقعامة یخضع لتراث المجت

الكتاب المدرسي الجزائري لا یراعي هذا المعطى أو المعیار فقط فهو منوط ، و الثقافیة أیضاو 

إذ یجب أن یقرأ المتعلمون في ، بمراعاة جمیع الأبعاد الثقافیة التي تخص المجتمع الجزائري

 تقالیده حتى لاو  ،عادات المجتمع الذي یعیشون فیههذا الكتاب موضوعات تتحدث عن 

ولا ننكر أن الكتب ، ما یجدونه في الواقعاع بین ما یتعلمونه في المدرسة و یحدث انقط

فهي تحتوي  ،المدرسیة الجزائریة لا یقصر مؤلفوها في تناول هذا الجانب المهم من المجتمع

حیث أن واضعي الكتب المدرسیة لم ؛ 2دینیةا على موضوعات ثقافیة اجتماعیة و في أغلبه

یغفلوا هذا الجانب فنلاحظ أن كتب اللغة العربیة قد احتوت على موضوعات ثقافیة 

  .واجتماعیة متنوعة وكثیرة، لكن الموضوعات الدینیة كانت قلیلة جدا

  :الأساس التربوي الفلسفي  - ب

المتعلمین یعة هذا الأساس یقوم على النظرة الخاصة التي یكونها المؤلف عن طب

هو لم یسع بعد أن یشرع في عملیة تألیف الكتاب و إذ لا یمكن للمؤلف  .وعلاقتهم بالمجتمع

إلى معرفة طبیعة المتعلمین الذین سیقدم إلیهم الكتاب ولم یكن على درایة بنوع العلاقة التي 

ف ومعنى هذا أن تكون للمؤل. الأحرى لم یعتمد أیة وجهة فلسفیةأو ب، همعتربطهم بمجتم

لمادة الدراسیة فلسفة محددة یعمل على تجسیدها من خلال الكیفیة التي یتبعها في اختیار ا

وتتمثل هذه الفلسفة في مجموع الأهداف العامة والتوجهات ، عرضهاالمكونة للكتاب و 
                                                             

فلسفته، تاریخه، أسسه، تقویمه، استخدامه، دار الهناء للطباعة، : أبو الفتوح رضوان و آخرون، الكتاب المدرسي - 1

  .166، ص القاهرة
، 2009راجا جمیلة، الكتاب المدرسي بین الواقع والطموح، جامعة مولود معمري مخبر تحلیل الخطاب، الجزائر، مج  - 2

  .347، ص 2009جوان  30، 5ع
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الثقافیة التي یحددها النظام التربوي لنفسه قبل تنفیذ أي جتماعیة والسیاسیة والتاریخیة و الا

ل اختیاره لمتن الكتاب من نصوص أي الفلسفة التي یعتنقها المؤلف تترجم من خلا، تخطیط

الأفكار التربویة التي ینشأون المؤلف یحرص على تلقین الأصول و  أي أن ؛1مضامینو 

كتاب اللغة  في حیث نرى مثلا ،الكتاب المدرسي الجزائري لم یغفل هذا المعیار، و علیها

المضامین ما یكفي من النصوص و ، الأولى من التعلیم متوسط العربیة المقرر لتلامیذ السنة

  .التي تناولت مفاهیم دینیة وتربویة أخلاقیة

  :الأساس النفسي -ج

یجب أن  ؛لا یفقد الكتاب صفة الحیویة هذا الأساس یقوم على نظرة خاصة تقول كي

یجمع بین ثقافة ط الذي فهو العنصر الوسی، المدرسینفي صناعته نفسیة المتعلمین و تراعى 

حیث تتجسد هذه المراعاة في  ؛2موبین حاجیات المتعلمین ورغباتهتراثه وأهدافه المجتمع و 

ولیس مجرد آلة خاضعة تستجیب  ،مضمونه المتعلم ككائن نشیطمخاطبة الكتاب بشكله و 

ینا وأن یكون مع، تنمیهیكون الأداة التي تثیر تفكیرهم و وأن ، لجمیع المحتویات التي تقدم لها

كما یجب أن تراعي الفروق الفردیة بین المتعلمین لأن ما ، على تكوین الاتجاهات والقیم

كما أن المحتوى الذي ، یمكن أن یكون میسورا عند بعضهم قد یكون عند غیرهم صعبا

التعلیم لیس نفسه المحتوى الذي یتطلبه مستوى  ،یحتاج إلیه المتكلم في المستوى الابتدائي

ذلك یجب مراعاة فهو ك ؛یحدث الأمر نفسه مع المدرس، النوعیةث الكمیة و المتوسط من حی

هو الذي یشمل حاجیات المتعلمین  ،إذن فالكتاب المدرسي الجید، قدراتهحدود إمكانیاته و 

ویتضح مدى تحقق هذا المعیار بإجراء ، میولاتهم  بكل تنوعاتها حتى یكون أثره فیهم إیجابیاو 

  .لعینة من المتعلمین الذین سیقدم إلیهم الكتاب ،دراسات میدانیة نفسیة

  
                                                             

  .182- 181ص - ، ص فلسفته، تاریخه، أسسه، تقویمه، استخدامه: بو الفتوح رضوان و آخرون، الكتاب المدرسيأ - 1
  .189المرجع نفسه، ص  - 2
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  :الأساس العلمي - د

بحیث ، متابعتهلى طریقة تألیف الكتاب المدرسي وإخراجه و هنا ع الاهتمامینصب 

ینبغي أن یوضع الكتاب موضع التجریب قبل إخراجه ومتابعته في طبعته النهائیة حتى تحدد 

كما ینبغي أن على ضوء الممارسة المیدانیة و ته وتنقح ماد، مواطن الضعف فیه لتلافیها

تحدید قدراتهم ف على طبیعة نضجهم وانشغالاتهم و تجرى دراسات على المتعلمین قصد التعر 

، تحدید الموضوعات التي یمیلون إلیها للقراءة أیضاومستوى محصولهم اللغوي و المعرفیة 

لمتعلمین الفكري م مع مستوى اءأن یحوي الكتاب نصوص مشوقة تتلا فمن الضروري

في عرض  امشوق، یجب أن یكون الكتاب في جملته سهل الأسلوب في لغته أي ؛1"والعقلي

في تعابیره  ،لمستوى التلامیذ امن حیث الصعوبة ملائم امتدرج ،الموضوعات التي یتناولها

م حتى لا یتس ،المعرفةورات التي تشهدها مجالات العلم و أن یسایر التطو " ،أصیلا في كتابته

التوضیحیة فیه الوسائل  كأن تتوفر، عصریةبطریقة علمیة و ذلك أن تتم صناعته ، و بالتقلیدیة

تجسید المفاهیم المحسوسة التي ا لها من أهمیة كبیرة في توضیح و لم )الرسوماتالصور و (

 .وكما أنها تساعد على ترسیخ المعاني في أذهانهم، لم یتعرف علیها المتعلمون من قبل

تلعب هذه الوسائل دورها بفعالیة یجب أن توضع في أماكنها المناسبة على ولكن حتى 

مع أن بعض الكتب  ، 2"بحیث تتفق في تفاصیلها إلى حد ما مع المكتوب الصفحات؛

بدلیل أن كتاب اللغة العربیة المقر لتلامیذ السنة . المدرسیة الجزائریة لم یراع فیها هذا الشرط

هذا یعني عدم مراعاة . 3وضعت فیه الرسومات فوق المكتوبالأولى من التعلیم المتوسط 

یقدم كما یجب أن . الكتاب المدرسي للسنة الأولى من التعلیم المتوسط لهذا الشرط وإهماله

الكتاب بغلاف جید مناسب للمستوى التعلیمي المستهدف، جید الورق، خفیف الوزن، واضح 

                                                             
  .120 ، ص3إلیاس دیب، مناهج وأسالیب في التربیة والتعلیم، دار الكتاب اللبناني، بیروت، ط - 1
  .120المرجع نفسه، ص  - 2
كتاب اللغة العربیة السنة الأولى من التعلیم " اكتشاف اللغة العربیة"ورشیدة آیة عبد السلام،  بدر الدین الترندي - 3

  .2003، 1المتوسط، وزارة التربیة الوطنیة، الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة، ط
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ل من الأخطاء اللغویة والمطبعیة، واضح متقن الأحرف، متناسق المسافات بین الأسطر، خا

الصور والرسوم والخرائط والبیانات في الصفحات، متین التجلید لا یتلف بسهولة لكثرة 

للتلامیذ  اقیاستعماله، موفقا في اختیار اسمه وعنوانه الرئیسي وعناوینه الفرعیة، لیكون ش

لاهتمام بهذا الجانب عند وضع ، وعلیه یجب ا1لاعتماد علیه في المذاكرةامغریا للقراءة، و 

الكتب لأن الشكل في غالب الأحیان یغري المتعلمین ویلفت انتباههم ویشوقهم لمعرفة مابین 

  .دفتي هذا الكتاب

  وظائف الكتاب المدرسي :المطلب الثالث

  ):الإخباریة( الوظیفة التبلیغیة    - أ

إذ غالبا ما یتم ، المشاعة في الكتاب المدرسيوهي من أبرز الوظائف التقلیدیة و 

لمعلومات وتتطلب اختیار ا، في جل التعریفات المتعلقة بهذه الوثیقة التربویة، التركیز علیها

تبسیطها لجعلها في ، ثم غربلة هذه المعلومات و امحدد اموضوعفي مادة دراسیة معینة و 

حیث یكون اكتسابها تدریجیا عبر السنوات المتتالیة ، متناول تلامیذ المستوى الدراسي

  :في جانبین الإخباریةویمكن تجسید الوظیفة ، لدراسةل

أي كل  المعارف والمنهجیات والقواعد والمبادئ والقوانین؛و  الأفكارو تقدیم التصورات  -أ

  .ما یرتبط بالمادة الدراسیة

؛ وتعمل الوظیفة 2تطبیقاتتفسیر التصورات والأفكار من خلال بیانات ورسوم و  - ب

الإخباریة للكتاب على تفسیر وتقدیم كل ما یرتبط بمادة ما للمتعلمین من قواعد 

  .وتصورات

                                                             
دنیا من وجهة نظر حلس داوود درویش، معاییر جودة كتاب لغتنا العربیة للصفوف الأولیة من المرحلة الأساسیة ال - 1

معلمي و معلمات الصف التاسع في محافظة غزة، رسالة مقدمة لنیل شهادة الماجستیر، رسالة منشورة، الجامعة الإسلامیة 

  .25غزة، فلسطین، ص 
فتیحة حاید، المحتوى اللغوي في كتاب اللغة العربیة للسنة الثانیة متوسط، رسالة ماجستیر، جامعة الحاج لخضر،  - 2

  .36، ص2012-2011، باتنة
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  :الوظیفة الهیكلیة التنظیمیة   - ب

، وهو المعارف لاكتسابیقترح الكتاب نوعا من التوزیع والتسلسل للوحدات التعلیمیة 

العقلي للتلامیذ بعدة وفق المستوى المعرفي و  ینظمه تنظیما بیداغوجیابذلك یهیكل التعلیم و 

  :طرائق نذكر منها

 میة للتلمیذ إلى النظریة العلمیةمن التجربة العل  . 

 لنظریة إلى التمارین التطبیقیة واختبار المكتسباتمن ا. 

 من التمارین التطبیقیة إلى الإعداد النظري. 

 یحیةالصور التوضالعرض إلى الأمثلة و  من. 

 أي التدرج في التعلیم وفق  ؛1التحلیلمثلة والصور التوضیحیة إلى الملاحظة و من الأ

 .قدرتهم على الاستیعابللمتعلمین و  المستوى المعرفي

  :الوظیفة التوجیهیة التحفیزیة -ج

وكذا في ، التلقيعلم التلامیذ في عملیة التحصیل و للكتاب المدرسي دور في توجیه ت

من جهة ...تحكم في الخبرات الخاصة بالتلمیذقصد ال ،مختلفةتدبر المعارف المكتسبة بطرق 

ن العلاقة الرابطة بین وع، فإن الكتاب المدرسي یعبر عادة عن مفهوم معین للاتصال، أخرى

الثقافي الوسط الاجتماعي و  بالإضافة إلى، معلمیهمالتلامیذ و بین ، و الراشدینالأطفال و 

ذ  ؛المسائل التي ینظمها الكتابمختلف الأنشطة و یمیة وتشمل هذه الوظیفة التقو  ؛2للتلمی

بمعلومات متعلقة بمدى التمكن  ،المتعلمالتعلیم وتزوید كل من المعلم و  بهدف تقویم حصیلة

ومن الضروري في ذلك بسط سؤال أو أسئلة تكون مصحوبة ، من الأهداف المنشودة

اللازم أن تصف تلك كما أنه من ، مرفقة بمعاییر النجاح المعتمدة ،بالأجوبة الصحیحة
                                                             

حسان جیلالي ولوحیدي فوزي، أهمیة الكتاب المدرسي في العملیة التربویة، مجلة الدراسات والبحوث الاجتماعیة،  - 1

  .199، ص2014، دیسمبر09العدد
  .5، ص2005فبرایر،  - ، ینایر03وزارة التربیة الوطنیة، مجلة المربي، ع  - 2
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التقویم الإجمالي من جهة اطها بالتقویم التكویني من جهة و تبعا لارتب ،الأمثلة أو المسائل

  .أخرى

وجد أن هناك عدة أنواع  ؛ومن خلال الاطلاع على بعض الكتب في مجال التقویم

 ،تمارس خلال العملیة التعلیمیة التعلمیة داخل حجرة الصف ؛أن معظم هذه الأنواعللتقویم و 

  :ومن أهم هذه الأنواع

 :)التمهیدي أو الأولي(التقویم التشخیصي .1

یتم التقویم التشخیصي في بدایة السنة الدراسیة أو دورة أو مجموعة دروس أو درس 

حكم التلمیذ في وبالتقویم التشخیصي نحصل على البیانات و معلومات تبین لنا مدى ت ،واحد

یستند علیه المدرس لتدریس معطیات جدیدة ومن هذا المنطلق فإن ، المكتسبات السابقة

إجراء عملي یتم في بدایة "أطلق علیه كذلك اسم التقویم التمهیدي لأنه  ؛التقویم التشخیصي

معارف ومهارات التلمیذ السابقة ات و سعلى بیانات ومعلومات عن دراتعلیم معین للحصول 

؛ وهو تقویم یتم في بدایة مرحلة التعلیم یتحرى منه معرفة 1"الضروریة لتحقیق أهداف التعلیمو 

مستوى المتعلمین ومعارفهم المكتسبة سابقا لوضع خطة تعلیمیة تحقق معطیات تعلیمیة 

  .جدیدة

  :) يالبنائ(التقویم التكویني  .2

تشخیص  یهدف إلىو ، وهو التقویم الذي یمارسه المعلم أثناء تنفیذ الموقف الصفي

له یتم ومن خلا ،قیاس مدى تقدم المتعلمینو  ،التعلیم أثناء تدریس الدرسمشكلات التعلم و 

التبدیل في التعدیل و  ثم یصار إلى ،الضعف عند الطلاب أولا بأولالوقوف على نقاط القوة و 

تقویم بهذا النوع من الو  ،أقرب الطرقللمتعلم بأیسر و  لتسهیل توصیل الرسالة  الأسلوب؛

                                                             
الریاضیات وفق المقاربة بالكفاءات، رسالة لنیل شهادة الدكتوراه في علوم التربیة،  نصیرة بن نابي، واقع تدریس مادة - 1

  .2010-2009جامعة بوزریعة، الجزائر، 
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من أهم الأدوات التي یستخدمها المقوم في هذا و  .یصوب المسار قبل أن یستعصى الخلل

نشطة الإثرائیة للموضوع والمناقشة والأبحاث لأاالواجبات الصفیة كئف البیتیة و الوظا، النوع

؛ وهو تقویم یتم أثناء التعلم في الحصص الدراسیة للوقوف 1ةظالاختبارات القصیرة والملاحو 

نقاط القوة والضعف عند المتعلمین ویعمل هذا التقویم على تصویب الخطأ قبل  على

  .الامتحانات الفصلیة أو السنویة

  ):الختامي(التقویم التحصیلي  -3

یكون أتم ، یقصد به العملیة التقویمیة التي یجري القیام بها في نهایة برنامج تعلیمي

كذلك لة على ذلك الامتحانات الفصلیة و الأمثومن ، متطلباته في الوقت المحدد لإتمامها

یجرى التقویم الختامي في نهایة وحدة دراسیة أو مقرر دراسي أو  ؛2الامتحانات الشهریة

وتجدر الإشارة إلى أن هذا التقویم ، حیث یهدف إلى إعطاء تقدیرات للمتعلمین ؛فصل دراسي

، وتعیین القائمین به، من أبرزها تحدید موعد إجرائه ،یتم في ضوء محددات معینة

لها ومراعاة الدقة  ووضع الإجابات النموذجیة، ومراعاة سریة الأسئلة، والمشاركین في حراسته

إصدار الأحكام التي علامات التلامیذ في سجلات خاصة و الهدف منه رصد في التصحیح و 

  .تتعلق بذلك نجاح أو رسوب

تتمثل في تمریر إیدیولوجي للمعرفة  ،ومنه فإنه یمكننا القول أن وظیفة الكتاب العامة

افة السائدة التي یراد تعكس الثق بحیث المعارف التي تحتویها مواد التعلممن خلال المعارف و 

وكذلك نوعیة وطبیعة  ،لمعرفة مدى توافقها مع ثقافة المجتمع ،أن یحتكم إلیهاأن تسود و 

كما ، )غایاتهالمنهج التربوي و (فلسفة التربیة ویعكس، المتعلموأشكال التواصل بین المعلم و 

  .التلقيتعلمین في عملیة التحصیل و یلعب دور توجیه الم

                                                             
  .18، ص 2009، الجزائر، 11لكحل لخضر، مجلة دراسات في العلوم الإنسانیة الاجتماعیة، العدد - 1
  .53، ص 2005، 3یة، دار الفكر للنشر و التوزیع، الأردن، طنادر فهمي الزیود، مبادئ القیاس و التقویم في الترب - 2
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  أهداف الكتاب المدرسي :طلب الرابعالم

  :یمكن أن نوضح أهمیة الكتاب في العناصر التالیة

 یساعد المتعلم على كتساب المعارف. 

  شخصیة المتعلم و  )وجدانیة ، عقلیة، حسیة(یراعي شروط التعلم. 

  الطرائق ، الأهداف ، المحتوي(یدعم المنهاج التربوي(. 

  التقویمیرشد المتعلم للقیام بعملیات. 

  1عناصرهایحدد المادة الدراسیة و. 

عموما یمكننا القول أن الكتاب المدرسي هو الرابط الأساسي بین واضعي المنهج 

الجید في تدریس أي غنى عن الكتاب المدرسي  ولا، والمتعلمین في قاعات الصفوف الدراسیة

 :ویرجع ذلك إلى أنه، مادة دراسیة

  تنظیمها بطریقة ملائمة  وتم، معلومات مختارة بعنایة على أساس علميیقدم حقائق و

 .المتعلمللمعلم و 

  الحقائق التي یجب أن یلم بها جمیع التلامیذ یقدم قدرا مشتركا من المعلومات و

الذي یمثل میوله  الاتجاههم في ثم ینطلق كل من) الضعیف، المتوسط، الممتاز(

 .اتجاهاتهو 

 یتیح لتلامیذ التدرب على مهارات القراءة. 

  شوقا للمادةیجعل التلامیذ أكثر استعدادا و. 

حمل جملة من الأهداف لتحقیقها یالذي ، و أما كتاب اللغة العربیة للسنة الأولى متوسط

  :نذكر منها

                                                             
 ، التوزیع والطباعةدار المسیرة للنشر و  ، أسس بناء المناهج التربویة و تصمیم الكتاب التعلیمي ، محمد محمود الخوالدة - 1

  .322ص ، 2007
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 والكتابة التحكم في كفاءات الاستماع والتحدث و القراءة. 

  الشفويتنمیة الكفاءات اللغویة والمهارات في التواصل الكتابي و. 

 قرونة بجودة النطق وحسن الأداء وتمثیل المعنىالقراءة الم. 

 كتابة نصوص متنوعة وصفیة وسردیة في وضعیات تواصل مختلفة. 

 والاستعمال السلیم للغة العربیة أثناء التعامل، اكتساب ثروة لغویة. 

  في تقنیات التعبیر والقواعد الأساسیة النحویة والصرفیة والإملائیة والأسالیب التحكم

 .توظیفها علمیاالبلاغیة و 

 یة الفكریة الإقناع مع بناء الشخصة الأدبیة في التعبیر عن الرأي و اكتساب الجرأ

 .والنفسیة والاجتماعیة

  م الإسهاالبناءة و  ع اكتساب روح المبادرةم، إنسانیةغرس قیم دینیة أخلاقیة وطنیة و

 .الایجابي في الحیاة الاجتماعیة

 تعزیز ل الانسجام بین اللغة العربیة ومختلف المواد و تحقیق كفاءات عرضیة خلا

 .1تكاملیة التعلم في الملامح المشتركة

ومنه فإن الكتاب المدرسي أثبت نجاعته في تحقیق ما وجد بین طیاته من وظائف 

علیه فإنه مسایر و  .المهارات الفكریةلمجالات اللغویة و رها في مختلف ایمكن حص ، شتى

العملیة التعلیمیة ، و إلیه بیداغوجیا الإدماج في مناهج الجیل الثاني وما تدعولكل ما جاء 

  .المحرك الرئیسي للعملیةهو المتعلم  باعتبار

 

  

  

                                                             
  .23، ص2016للنشر،  محفوظ كحوال، دلیل الأستاذ اللغة العربیة السنة الأولى متوسط، موفم - 1
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  تنظیمه في الكتاب المدرسيالمحتوى اللغوي و  :نيالمبحث الثا

  مفهوم المحتوى اللغوي: الأول المطلب

وحوى الشيء یحویه حیا وحوایة واحتواه "«: ورد في لسان العرب، المحتوى بأنه :لغة  - أ

أن امرأة قالت هذا ما : وفي الحدیث" ألما علیه: واحتوى علیه، جمعه وأحرزه، واحتوى الشيء

  1»اسم المكان الذي یحیویه الشيء: الحواء. كان بطني له حواء

في الكتب والمؤلفات خاصة عند " محتوى"عددت تعاریف ومعاني كلمة ت: اصطلاحا  - ب

  : الباحثین والتربویین، ومن التعاریف التي وجدناها ما یلي

هو مجموعة المعارف التي تشمل المصطلحات والقواعد والقوانین التي یتضمنها المنهج أو «

التعلیمیة المراد تحقیقها المادة، وتمتاز بالتسلسل المنطقي، كما انه یعد ترجمة للأهداف 

، نلمس من خلال هذا التعریف أن المحتوى إحاطة ومعالجة 2».خلال مدة زمنیة محددة

تفصیلیة للمواضیع والمعلومات الواردة في المقرر حیث تنظم تنظیما معینا وفق طرق 

  .وأسالیب معتمدة تضمن التحصیل الدراسي للمتعلم من خلالها

والمعلومات التي یقع علیها الاختیار، والتي تنظم على نوعیة المعارف «: وهو كذلك

، یركز هذا 3».نحو معین سواء أكانت هذه المعارف مفاهیم أم حقائق أم أفكار أساسیة

التعریف على المهمة الأساسیة للمحتوى وهي التنوع في المعارف والمفاهیم المختارة وتنظیمها 

لموضوعات المدرجة داخل المقرر، أما ماهیة ا: وفق أسلوب معین حیث یقصد بالمفاهیم

الحقائق فهي ما یتوضح من خلاله الموضوع العام كل هذه تصبح معروفة عندما تدرج 

  .ضمن محتوى معین

                                                             
  1088، ص ، لسان العربالافریقي منظوربن  ابي عبد االله محمد بنابي المكارم ین دجمال ال - 1
  .317نبیل عبد الهادي، القیاس والتقویم التربوي ولاستخدامه في مجال التدریس الصفي دار وائل للنشر والتوزیع، ص  - 2
الشمري، مناهج اللغة العربیة وطرق تدریسها، دار وائل للنشر والتوزیع، سعدون محمود الساموك وهدى علي جواد  - 3

  .62، ص 2005، 1ط
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المقررات الدراسیة : فهو) الدراسي، التعلیمي(أما تعریف المحتوى من الجانب التربوي 

ا یصحبها أو ما تتضمنه من وموضوعات التعلم وما تحتویه من حقائق ومفاهیم ومبادئ وم

مهارات عقلیة وجسدیة وطرائق البحث والتفكیر الخاصة بها والقیم والاتجاهات التي تنمیها 

إن المقصود بالمقررات هي . 1وتشمل كل فروع المعرفة المنظمة تنشأ نتیجة الدراسة والبحث

ذهنیة تمثلها  المادة الدراسیة وهي عبارة عن محتوى یتضمنه الكتاب والمفاهیم، هي صور

كلمة أو عبارة، هذه الصور نتیجة المعارف الملقاة على المتعلم في إطار العملیة التعلیمیة، 

كما یتضمن المحتوى من مهارات عقلیة وجسدیة خاصة بها، وموضوعات التعلم التي أشار 

  .إلیها التعریف تشمل كل فروع المعرفة المنظمة التي تنشأ نتیجة الدراسة والبحث

  معاییر اختیار المحتوى :لب الثانيالمط

وهذه  الاعتبارفي  خذتؤ تخضع عملیة اختیار المحتوى إلى معاییر معینة یجب أن 

  : المعاییر هي

  : الأهداف  -أ 

غني عن القول أنً و  على الإطلاق، الاختیارهي من أهم العوامل التي تؤثر في و "

الأهداف مصطلح و ، اللغة الأجنبیةلف عنها في تعلیم الأهداف في تعلیم اللغة الأولى تخت

  2."لتي تحدد التخطیط لتعلیم لغوي ماعلمي یفترق عن الغایات العامة ا

مستمد من واقع التلمیذ  كلما أدًى إلى تحقیقه بشكل حیث كلما كان الهدف معبر و 

 الحیاة مع ما یجسدها نصو  التي یحملهاالمعلومات والحقائق الأفكار و  تتقاطع ، حیثفضلأ

 .الاجتماعیة للتلمیذ

                                                             
  .61، ص  سعدون محمد الساموك، هدى علي  جواد الشمري، مناهج اللغة العربیة وطرق تدریسها - 1
  .61، ص 1990، الإسكندریةیة،  دار المعرفة الجامعیة، ، علم اللغة التطبیقي و تعلیم العربعبده الراجحي - 2
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نً هذا ، لأن واقعه الاجتماعي الذي یعیش فیهننشئ جیل بعیدا عنربي و  أن یمكن فلا

 یمیلون التلامیذ اللغة العربیة بأنً  أساتذة لنا أكًد وقد ینعكس سلبا على تربیته وأخلاقه

  .التي تعبر وتعكس عاداتهم وتقالیدهم للمواضیع أكثر وینجذبون

  :الصدق  -ب 

المعلومات التي  یكون المحتوى صادقا غدا كانت"إنما أنبه القیمة الأخلاقیة و لا نعني و "

تساب التلمیذ كما أن دلالة المحتوى تعني بقدرته على اك ،خالیة من الأخطاءیتضمنها دقیقة و 

  1."لن یتسنى له ذلك إلا إدا كان یحمل معلومات صادقةطریقة في التفكیر والنقد و 

أي أن  ،في وضع المحتوى لا  إذا عرض على المختصین والمحتوى لا یكون صادقا إ

هذا المجال  أي واضعوا المحتوى ویجب على المختصین في  یكون المحتوى صحیح علمیا،

 إلىمناهج دراسیة من فترة و  مقرراتمن محتوى و المناهج الدراسیة أن یراقبوا ما یضعوا و 

  .نزع مالا یناسبیناسب و  للتجدید واختیار ما ،أخرى

  :الأهمیة  -ج 

والمهارات والمفاهیم الأساسیة  وهي أن یختار المحتوى المهم بالنسبة لاكتساب التعلیم "

توى یسهم هذا المح الاتجاهات المرغوب فیها، فأهمیة المحتوى تقاس بمقدار مامیة القیم و تنو 

ن یدخل بأ ،الزمنأهمیة المحتوى تحدد استمراریته لمدة من في تحقیق أهداف المتعلم و 

  2."بتعلمه المتعلمونالمنهج و 

معنى هذا أن یكون  اختیار المحتوى مرتبطا بأهمیته وكیف یسهم المحتوى في اكتساب 

العقلیة مهاراته قدراته و  ، حیث یهتم بتنمیةجدید مرغوب فیه شيءالمتعلمین وتعلیمهم 

  .لمسطرةتطلعاته، إذن فأهمیة المحتوى تكمن في مدى إسهام المحتوى في تحقیق الأهداف او 

                                                             
حلمي أحمد الوكیل ، حسن بشیر محمود ، الإتجاهات الحدیثة في تطویر  و تخطیط المناهج  ، دار الفكر العربي ،  - 1

  .87 ص
  .69، ص هاساهج اللغة العربیة و طرق تدری، منالساموك  وهدى علي جواد الشمريسعدون محمود  - 2
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  :الاهتماماتالرغبات و   - د 

، هو أن یكون المحتوى متوافقا یؤسس علیها المحتوىبنى ویقوم و من أهم الأسس التي ی

على المحتوى بكل حیویة ونشاط  هذا ما یجعلهم یقبلونو  مع تطلعات التلامیذ و حاجاتهم، 

  .استیعاب للمحتوى بشكل جیدو 

حیث  ،الدراسة فإنه یؤدي إلى تعثرهم في هذا لأن عدم ارتباط المحتوى بقدرات التلامیذ

الرغبة  إلىتطلعاتهم كلما أدى بهم حتوى بمیول المتعلمین ورغباتهم وقدراتهم و كلما ارتبط الم

هدا ما یؤدي بالمتعلم  أن یكون دوره إیجابي، أو یمكن و  ،لالتساؤ علم والاكتشاف و في الت

  .میةي في العملیة التعلیمیة التعلالقول أنًه مؤثر إیجاب

  :أن یرتبط المحتوى بالواقع الثقافي الذي یعیش فیه المتعلم  - ه 

وتساعده على فهم الظواهر التي ، یجب أن تتماشى المعارف مع واقع حیاة المتعلم"

ترك حریة  مواجهتها معن تنجم عن هذه الظواهر و المشكلات التي یمكن أو  تحدث حوله،

 ،لواقع الذي یعیشه المتعلم ومحیطهعن ا أي أن لا یخرج المحتوى.1"التفكیر المبدع للطالب

المدرسة تزود التلامیذ بالقدر  لأنَ ،للظواهر التي تحدث حوله واستیعابهوذلك من أجل فهمه 

 لمعرفة العلاقة بین المحتوى ،عادات مجتمعهم الذي یعیشون فیهو  المناسب من ثقافة 

الفكریة الثقافي هي الحیاة بمختلف جوانبها  ثراتفالثقافة أو ال ،ثقافة المجتمعالمدرسي و 

التقالید العادات و عام وارتداء الملابس و أسلوب تناول الطوتشمل الثقافة اللغة و  ،والمادیة

  ...السیاسیةة والاقتصادیة و النظم العائلیوالمعارف العلمیة و 

  :التوازن بین شمول المحتوى وعمقه  -و 

ي فكرة واضحة المعنیة بالدراسة، بحیث یعطیقصد بالشمول تغطیة محتوى المجالات "

المبادئ والمفاهیم والأفكار : المادة مثل، أما العمق فیعني تناول أساسیات عن المادة ونظامها
                                                             

 عمان، دار حامد، تقویمها، تخطیطها، عناصرها، ،أسسها مفهومها، نظریاتها،: التربویةمحمد حسن حمادات، المناهج  -1

   .145ص ،2009، 1ط
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كاملا وربطها بغیرها من المبادئ  الأساسیة وكذلك تطبیقاتها بصورة تكفي لفهمها فهما

  1."دةیث یمكن تطبیقها  في مواقف جدیالأفكار بحم و المفاهیو 

یمكن أن نستخلصه من خلال التعمق في المعاییر، أنً المحتوى اللغوي  وعلیه فإن ما

، كما أنه خاضع لمعاییر لازمة  بد أن یحتكم لعدة معاییر لغویةلأي كتاب مدرسي لا

مناهج ور العملیة التعلیمیة من أستاذ وتلمیذ وكتاب مدرسي و لتنظیمه تنظیما جیدا، فمحا

هاته في اختیار المحتوى اللغوي بصفته صورة عاكسة لحاضر التلمیذ وتوج تعلیمیة لها أهمیة

  .وطموحاته المستقبلیة

   :الوقت  - ز 

هو في اللغة الأولى یختلف عن اللغة و  ،ن ینفد على جدول زمنيإن أي مقرر لابد أ"

، لكن غلب الأحوالالأجنبیة، إذ تمتد المقررات في الأول على سنوات تتجاوز العشر في أ

احدا وقد یكون فصلین، مقرر من هذه المقررات له زمنه المحدد قد یكون فصلا دراسیا و كل 

قد ظهر أن المحتوى هنا یختلف عنه هناك لأنَ عامل الوقت أساسي في إتقان المهارات و 

  2."التي تحددها الأهداف

  :مستوى المقرر  -ح 

شك أنَ محتوى  ، فلاتب علیه نتائج خطیرةإذ أنً اختیار المحتوى وفق المستوى  تتر "

، وهو وى یقدم لأطفال المدرسة المتوسطةیختلف عن محت الابتدائیةیقدم لأطفال في المدرسة 

رة، ذلك وفق معاییر كثیي السنة الأولى عن السنة الرابعة، و في المدرسة المتوسطة یختلف ف

  3."القدرات المعرفیة، البیئیة، اللغویة

                                                             
  .66ص ا، طرق تدریسه، مناهج اللغة العربیة و و هدى علي جواد الشمريالساموك سعدون محمود  - 1
  . 63، ص 1990، الجامعیة، الإسكندریةفة ، دار المعر اللغة التطبیقي وتعلیم العربیة ، علمعبده الراجحي - 2
  .62، ص المرجع نفسه - 3
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  معاییر تدرج المحتوى اللغوي : المطلب الثالث

  :التدریج الطولي  -أ 

 وهو النمط الذي كان سائدا في تعلیم اللغة في معظم بلاد العالم إلى عهد قریب،

، بحیث یقدمها تقدیما فعة واحدةومنهجه ینهض على تقدیم كل مفردة من مفردات المحتوى د

الهدف من ذلك أن یتقن المتعلم كل مفردة قبل و ، نها جزیئة إلا أتى علیهامفصلا لا یترك م

على  شيءأن ینتقل إلى غیرها، فإذا قدمنا درس الضمائر مثلا على هذا النسق قدمنا كل 

جر وفي حالة ئر منفصلة ومتصلة وفي موضع رفع ونصب و من كونها ضما ،الضمائر

من التدریج یقضي الذي لا شك فیه أن هذا النوع و  ،إلخ...داء والنعت والتوكید والعطفالن

قد ظهرت اعتراضات قویة على تطبیقه لأسباب واضحة و  إلى خلل كبیر في تعلیم اللغة،

ة مكثفة لكنها تسقط في النسیان أن تقدیم المفردة دفعة واحدة یؤدي إلى دراستها دراس: أهمها

صحیح أن معظم المقررات تشمل على وحدات للمراجعة لكنها لا و  التجاهل بعد ذلك،و 

الشدید  في تعلیم اللغة لأن كل مفردة  البطء إلىمنها أنها تؤدي و  یع أن تعالج الخلل،تستط

لذلك أخطاره الشدیدة على المتعلم الذي یجد نفسه و ، وحدها هذا العرض المفصل تعرض

، ومن ثم تعتریه حالة یتعلمه قادر على استعمال ما خاصة في المرحلة المتوسطة غیر

  1.ؤثر لاشك تأثیر سلبیا قویا على دافعیته نحو تعلم اللغةطبیعیة من الإحباط مما ی

  :التدریج الدوري  -ب 

، النظریة اللغویةهو على نقیض التدریج الطولي إذ ینهض على مبدأ مستسقى من و 

أنك لا تستطیع أن و  التي تقرر أن اللغة نظام من الأنظمة، أو هي شبكة من العلاقات،

وهكذا فإن  تعرف العلاقات التي تربطه بالأشیاء الأخرىتعرف شیئا ما من اللغة إلا بعد أن 

إنما یقدم منها جانب واحد مع و  المفردة هنا لا تقدم دفعة واحدة ولا تعرض عرضا شاملا،

                                                             
  .73ص ، علم اللغة التطبیقي وتعلیم العربیة، عبده الراجحي- 1
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بذلك یؤلف و  جوانب أخرى لمفردات أخرى ثم تعود إلیها بتقدیم جانب ثاني ثم ثالث وهكذا،

. تظهر لها علاقات بغیرهاو  ،لى الفرعیةإ تدرج من عناصرها الأساسیةیو  ،ةالمتعلم المفرد

فضمائر  ،ثم ضمائر الجمع المنفصلة فالضمائر مثلا یقدم منها ضمائر المفرد المنفصلة،

 وهكذا توزع على أبواب .إلخ...لجمع في حالة النصبضمائر االمفرد في حالة النصب و 

  .المقرر ولا تنتهي في مستوى واحد

تفضیل التدریج الدوري لكن النقاش التدریج الطولي و  ذا النقاش برفضلقد انتهى الآن ه

ن التدریج وهي التدریج النحوي والتدریج الموقفي المفاضلة بین ثلاثة أنماط أخرى م إلى انتقل

  1.والتدریج الوظیفي

یمكننا قوله  ما ،ج المحتوى اللغويمن خلال الولوج إلى هذین النوعین من معاییر تدر 

تنظیم المادة و والأنسب في ترتیب و  الأنجعرج الدوري هو الأفضل و أنً التدی :أو استخلاصه

هذا ما یؤدي و  ،لأخیر یقوم على دراسة مكثفة للغةتعلیم اللغة من التدریج الطولي ،كون هذا ا

یة التلمیذ عهذا أیضا یؤدي إلى قتل دافو  ،بطيءالنسیان مما یجعل تعلیم اللغة  إلىبالمتعلم 

أمًا التدریج الدوري كما قلنا هو الأنسب في تعلیم اللغة فهو  ،والفشلومنه الخمول  في التعلم،

مستوى المتعلم، وهذا ما یؤدي  ةمع مراعا یتدرج من العناصر الأساسیة إلى العناصر الفرعیة

الإقبال على التعلم  إلىأسرع و یؤدي به شكل أسهل و یتعلم بوعب و بالمتعلم إلى أن یست

  .كثر على التعلمبدافعیة أ

 :التدریج النحوي  -ج 

، وعلى و العنصر الجوهري في إتقان اللغةسائدا بأنً إتقان قواعد اللغة ه الاعتقادكان 

، حتى إنً وحدات المقرر مدرجة على أساس الفصائل النحویة ذلك كانت المقررات تنظم

المفعول  اسمالفاعل وأخرى عن  اسم، فوحدة عن مى في الأغلب بفصیلة نحویة معینةتس

                                                             
  .73، ص السابق المرجع - 1
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، وهذا النمط لم یسلم من النقد المفعول به ورابعة عن المفعول المطلق وهكذاعن وثالثة 

تعلیم اللغة یهدف ، و الاستعمال، أهمها أنًه یركز على قواعد اللغة و لیس على قواعد أیضا

  1.یتعلمه ، حتى یكون المتعلم قادرا على استعمال ماالاتصالأولا إلى إتقان 

   :التدریج الموقفي  - د 

وقد انتشر هذا النمط بعد أن ظهرت عیوب التدریج النحوي فالفصائل النحویة والصرفیة 

ت المقاماو السیاقات و هو مصطلح یعني البیئة أ، و إنما المواقفو لیست أساس التدریج هنا 

حدات المقرر تسمى بأسماء هذه المواقف ینا و من هنا رأو ، التي یجري فیها الاتصال اللغوي

المنزل من مواقف كلامیة، وهذا المطعم و  ستلزمهی ماو  في الشارع،منزل و ي المطعم في الف

، ثم إن سیطرة البیئة الطبیعیة على من النقد الآخرضا لم یسلم هو النوع من التدریج أی

، ذلك اللغوي الشامل الاستعمالهو للغة عنصرا مهما من أهم عناصره و الدرس أفقد تعلیم ا

  2.قواعد الاستعمالة وحدها لا تحدد أنَ البیئ

  :التدرج الوظیفي  - ه 

هو بذلك یشتمل على و  ویجعل هذا النمط الوقائع الاتصالیة أساس التدریج في المحتوى،

في الوقت نفسه لا یغض الطرف عن الأسس و  ،اهد من الاستعمال اللغوي الواقعيشو 

ثم تتوسط ثم  ة في أول الأمرئحیث تكون قواعده الوظیفیة في المقرر بطی ،الموقفیةالنحویة و 

الیسیر، إذ یصعب إیجاد  بالأمرتتركب، ونود أن نلفت أیضا إلى أن اختیار هذا النمط لیس 

في الأمر كله فالمقصود بالنمط هو الوصول ن ترتیب الوظائف اللغویة و معاییر واضحة ع

  3.إى القدرة الاتصالیة عند المتعلم

                                                             
  .75، ص ، علم اللغة التطبیقي وتعلیم العربیةعبده الراجحي - 1
  .76ص ، ، علم اللغة التطبیقي وتعلیم العربیةعبده الراجحي - 2
  .76ص المرجع نفسه،  - 3
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  علاقة الكتاب المدرسي بالمحتوى اللغوي : المطلب الرابع

یة ، لذلك أعتبر وسیلة تعلیموعاء الذي یتضمن المادة المعرفیةیمثل الكتاب المدرسي ال

تقسیمها وترتیبها وتنظیمها، وعرضها على حقائق معرفیة وجب تعلمیة، تترتب فیه معلومات و 

  .التلامیذ للتعلیم والتعلم

التقویم  ،الأنشطة ،المنهاج الأربعة الأهداف المحتوىالكتاب ضرورة عاكسة لعناصر "

ر كل عنصر والعلاقة بین كل عنصر من هذه العناصر علاقة دائریة لا خطیة، بحیث یؤث

  1".في الآخر ویتأثر به

 فالكتاب یغطي عنصر المحتوى في المنهاج ویسعى إلى تحقیق أهدافه.  

 الكتاب هو الترجمة الحقیقیة للمحتوى اللغوي.  

 ة وفعالیة الكتاب المدرسي مرتبطة ارتباطا وثیقا بحسن تنظیمه وترتیبه وما احتواه من نجاع

 .المعارف التعلیمیة اللغویة

رسة كمؤسسة اجتماعیة أیضا یمكن القول أن المحتوى یعبر عن جمیع ما تقدمه المد

ظمة فهو بذلك بنیة من العناصر والمكونات المن اتجاهات للمتعلمین،من مهارات ومعارف و 

  .نظام كل عنصر في علاقته بالعناصر الأخرىإذ یحدد موقع و 

  

  

  

  

  

                                                             
، 2003، 3العربیة للكتاب، القاهرة ، ط ، مكتبة الدار بین النظریة و التطبیق الدراسیةحسن شحاتة ، المناهج  - 1

  .75ص
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  مرحلة التعلیم المتوسط و الجیل الثاني :المبحث الثالث

  مفهوم مرحلة التعلیم المتوسط  :المطلب الأول

ویطلق علیها علماء النفس ، تعد المرحلة المتوسطة مرحلة فاصلة في حیاة الطلاب

نها تلك المرحلة الغامضة من الحیاة التي تمتد من حیاة بأویمكن تعریفها " المراهقة"مصطلح 

وتسعى هذه  .1"الرجولة في الأطفالدایة مرحلة ظهور خصائص الأنوثة و الطفولة إلى ب

وتبحث عن  ،تحقیق الرغبة التعلیمیة لدیهماستعدادات التلامیذ وقدراتهم و المرحلة إلى مسایرة 

والقدرات التي تظهر في مرحلة الطفولة فسي والعقلي والاجتماعي، جسمي والنمواكبة النمو ال

  .المتأخرة

وتقع مرحلة المتوسط ما بین المرحلة الابتدائیة التي تمثل بدایة سلم التعلیم العام 

؛أي بعد التحاق التلمیذ بالمدرسة الابتدائیة التي تدوم خمس حلة الثانویة التي تمثل نهایتهوالمر 

التي تدوم أربع السنة الأولى من التعلیم المتوسط، و بقة الدخول إلى سنوات تنتهي بمسا

أي هي مرحلة دراسیة معتمدة  ؛2سنوات تنتهي بحصول التلمیذ على شهادة التعلیم المتوسط

ة في موقع حساس في عملیة حیث تقع هذه المرحلوزارة التربیة الوطنیة الجزائریة، من قبل 

  . التعلیم

  مرحلة التعلیم المتوسط أهداف :المطلب الثاني

حیث ، الهدف هو الوصول إلى التحكم في استعمال كل المعارف التي تلقاها التلمیذ

الاستفادة من لمناسبة حسب الوضعیة التي تواجهه، و تتكون لدیه القدرة على إیجاد الحلول ا

 الشخصیة مما یسهل علیه الاتصال والتواصل بصورة جیدة مع محیطهمعلوماته في حیاته 

                                                             
أحمد رمو، مراجعة أحمد خالد الأعسر، منشورات وزارة الثقافة، : وداعا أیتها الطفولة، تر: كابلن لوینج، المراهقة - 1

  .1، ص1998دمشق، 
  .المتضمن إنشاء مؤسسات التعلیم المتوسط  1971جوان  30المؤرخ في  188-71المرسوم رقم  - 2
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تظر تحقیقها بعد ویمكن اختزال مجموع العملیات المنداخل الجماعة،  یكون عنصرا فعالاو 

  :الحصول على شهادة التعلیم المتوسط فیما یلينهایة المرحلة و 

وإیجاد حلول واقعیة للمشكلات  المشاریعنجاز الأعمال و إوذلك بالعمل على : الفعل -أ

  .إعداد تقاریرمارین و نجاز تإ یب و میة قدرات التلمیذ على التحلیل والتركتنو 

بل  ،كثرة المعارفى استغلال المعلومات بدل الحشو و والذي یبنى على القدرة عل: الفهم-ب

  .أساسا بمدى القدرة على الاستفادة منها ةإن كثرة هذه المعارف مرتبط

 رة التلامیذ الاعتماد على أنفسهم، مما یمنح لهم فرص الابتكارأي قد :الاستقلالیة-ج

وقدرتهم على استقلالیتهم بتفكیرهم أي  ؛1الظواهرالفردي في الأشیاء والموضوعات و التحكم و 

  .أخذ القرارات المهمة

هذه كانت أهم الأهداف التي تسعى مرحلة التعلیم المتوسط إلى تحقیقها باعتبار أن 

  ".مرحلة النضج"المتعلمین متوجهین إلى عالم التعلیم الثانوي والذي یعتبر 

  المتوسطخصائص مرحلة التعلیم  :المطلب الثالث

رحلتین هما المرحلة مرحلة انتقالیة بین مأنها مرحلة المتوسط  لعل أهم ما یمیز

والتي  وبدایة مرحلة المراهقةالابتدائیة والمرحلة الثانویة، هي تمثل نهایة مرحلة الطفولة، 

والمراهقة معناها السیر نحو  .2الاجتماعیة لدى الطلابتتضح فیها سمات الشخصیة و 

النضج هذا ما یجعل مرحلة المتوسط ممیزة من هذه الناحیة باعتبارها تلازم تغیرات في النمو 

  .3والاجتماعي، والانفعالي، والعقلي، بكل جوانبه الجسمي

  

                                                             
وزارة التربیة الوطنیة، الوثیقة المرفقة لمناهج سنة أولى متوسط للمواد التربیة الإسلامیة، التربیة المدنیة، التاریخ  -1

  .5، ص2003والجغرافیا، أفریل 
  .345-332، ص1999، 5حافظ عبد السلام زهران، علم النفس النمو الطفولة و المراهقة، عالم الكتب، القاهرة ، ط -2
  .2، ص2005، دار الثقافة والنظر، عمان، 21فرج عبد اللطیف حسین، منهج المدرسة الثانویة في ظل تحدیات القرن -3
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 :النمو الجسمي-أ

كالطول والوزن والعرض  ،یقصد به التغیرات التي تطرأ على الشكل الظاهر للجسم

في النمو السریع ، ویمكن وصف مظاهر النمو الجسمي ،العظام وغیرهامو العضلات و ون

بین وتكون الفروق في القوة العضلیة في منتهى الوضوح  ،وزیادة القوة البدنیة بصفة عامة

تتحول دقة الملامح الممیزة للطفولة إلى فظاظة جسمیة بسبب بحیث الإناث والذكور، 

  .1اختلاف أعضاء الجسم

  :النمو العقلي-ب

 :مظاهره ویتمثل فیما یليالتغیرات التي تطرأ على الأداء و  یرتبط النمو العقلي بتلك

الانتباه  القیم وتزداد القدرة علىاك المفاهیم والعلاقات المجردة والمبادئ الأخلاقیة و إدر 

تخیل ة كما تزداد القدرة على الالإصغاء والإدراك بعد أن كانت محدودة في مرحلة الطفولو 

  .2الانسیاق وأحلام الیقظةو 

  :النمو الانفعالي-ج

حالة تغیر مفاجئ تشمل الفرد كله دون أن یختص بها جزء معین "النمو الانفعالي هو 

، ویظهر هذا النوع 3"من جسمه، أي أنه حالة وجدانیة شعوریة یشعر بها الفرد ویمكن وصفها

من حولهم، ومن  للمثیرات واستجابتهممن النمو من خلال تغیرات على انفعالات المراهقین 

قد تجعل المراهق شدید الحساسیة الفروق في معدلات النمو و : مظاهر النمو الانفعالي

ى عن الخدمات وذلك لكونه یتصرف بانفعال ظنا أنه غن، التقلبات الانفعالیة في تصرفاتهو 

تابعه ونتحكم فیه لأن ، وأصبح مستقلا وهذا بدایة التمرد الذي یجب أن نالتي یقدمها الكبار

  .هذه المرحلة تعتبر الأكثر حساسیة في حیاة الأطفال

                                                             
  .345المرجع السابق، ص  - 1
ط، .محمد زیان حمدان، علم نفس النمو التربوي، مجالاته ونظریاته وتطبیقاته المدرسیة ، دار التربیة الحدیثة، د - 2

  .28، ص2000الأردن، 
  .189، ص 2حسن مصطفى عبد المعطي وهدى محمد قناوي، علم نفس النمو، دار قباء للطباعة والنشر، القاهرة، ج - 3
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  :النمو الاجتماعي- د

ومن أبرز اتساعها، علاقة الفرد بالبیئة الاجتماعیة المحیطة به ومدى عمقها و  هو نتاج

  :یلي مظاهر النمو الاجتماعي ما

  .الاجتماعيالاعتماد على النفس والاستقلال المیل نحو الاستقلالیة و  -

  .ورفض توجیهات الكبار ،السیطرة والتمرد على مصادر السلطةحب القیادة و  -

  .1الاحترامیكنه له الآخرون من مشاعر الحب و یهتم المراهق بما  -

  مفهوم الجیل الثاني: المطلب الرابع

والتي دخلت ، ولكن بشكل متطورهج تعتمد على المقاربة بالكفاءات، عبارة عن منا هو

بالمقاربة "والمقصود هنا  .2017-2016داء من الموسم الدراسي التطبیق ابتحیز 

تسمح بالممارسة اللائقة لوظیفة أو مجموعة من المعارف والمهارات والقیم، " :هو "بالكفاءات

  .2"المتعلمتستخدم برغبة وإرادة في تطویر لكل من المعلم و ...نشاط ما

، وضع إصلاحات لمنظومتها التربویة إلىوكما نعرف أن وزارة التربیة الوطنیة عمدت    

اك لم تحقق ذ، ذلك أن المقاربة التي اعتمدت آن2008بسبب عدم اقتناعها  بما أقرته سنة 

إلى انتهاج مقاربة  عمدت المنظومة التربویة –كما ذكرنا سابقا  –ومن ثم الأهداف المرجوة، 

وبالحدیث عن إصلاحات الجیل الثاني  .المقاربة بالكفاءات :وتجسد مبادئجدیدة تكرس 

لما جاء بعد  إصلاحالأن الجیل الأول كان ع أن نقول أنها إصلاحات لإصلاحات، نستطی

ن هناك إصلاحات أخرى في وربما تكو جاء لإصلاح الجیل، الجیل الثاني فترة الاستقلال، و 

                                                             
  .354-352النفس النمو الطفولة والمراهقة، ص حامد عبد السلام زهران ، علم - 1
، منشورات وحدة البحث -الجیل الثاني من التعلیم المتوسط -سعاد عباسي، أثر الإصلاحات في تعلیمیة اللغة العربیة  - 2

ج فاعلیة بیداغوجیة بالكفاءات في ممارسة التعلیمیة بین مناه(بتلمسان، الإصدار الخامس، مطبوعة منصورة الیاسین، 

  .173، ص)الجیل الأول والثاني 
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د من مسایرة و مواكبة هذا التطور، فلا لتكنولوجیا لابفمع مرور الوقت و تطور االمستقبل، 

لذلك وجب على وزارة التربیة ، و نحن نتعامل بمناهج قدیمةنستطیع أن نواكب العصر و 

التقالید ضع برامج دراسیة تواكب العصرنة وتتناسب مع المجتمع والدین والعادات و الوطنیة و 

  .المجتمع أو فسادهلاح الفرد و تحید عن هذه الأخیرة وتخالفها لأن بها ص وأن لا

 



  

  :الثانيالفصل 

 في اللغوي المحتوى تحلیل

 للسنة العربیة اللغة كتاب

 ضوء في متوسط أولى

  بالكفاءات المقاربة



بالكفاءات المقاربة ضوء في متوسط أولى للسنة العربیة اللغة كتاب في اللغوي المحتوى تحلیل: الفصل الثاني  
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  مفهوم تحلیل المحتوى اللغوي: المبحث الأول

لكن بلا شك هو أداة للملاحظة في الوقت نفسه، و  تحلیل المحتوى هو أداة للتحلیل،

یقول في و  حیث یقوم فیه الباحث أو المحلل لمضمون ما بملاحظة السلوك الظاهر للناس،

فإن الباحث القائم بالتحلیل یتلقى  ،دلا من ملاحظة سلوك الناس مباشرةب" :هذا أحمد طعیمة

 ؛1مادة الاتصال التي أنتجها هؤلاء الناس كما یطرح عددا من الأسئلة الخاصة بهذه المادة

منه و . "تتم هنا بغرض بناء المناهج وتطویر المواد والخطط المدرسیة) یلالتحل(هذه العملیة 

 ،ي أسلوب منظم وموضوعيفإن تحلیل المحتوى طریقة لدراسة وتحلیل مواد الاتصال ف

  2.كمي بهدف قیاس المتغیراتو 

لات أداة البحث العلمي یستخدمه الباحثون في مجاأسلوب و :" ویعرفه سمیر حسین بقوله

الشكل یلها من حیث الصریح للمادة اللغویة المراد تحلعدیدة لوصف المحتوى الظاهر و 

ذلك بهدف استخدام هذه البیانات إما في وصف هذه المادة اللغویة التي تكشف والمضمون، و 

افیة أو السلوك الاتصالي بین أطراف العملیة التعلیمیة أو لاكتشاف الخلفیة الفكریة أو الثق

تواصل عملیة الالتعرف على القائمین بمن الرسائل اللغویة، و التي تنتج السیاسیة أو العقائدیة و 

  3".مضمونافة الأسالیب التعبیریة شكلا و كاالتربوي من خلال والجمل والصور و 

ن أجل الوصول إلى وصف كمي هادف طریقة بحث یتم تطبیقها م" كما أنه عبارة عن 

  4".منظم لمحتوى أسلوب الاتصالو 

 واضیع المقررة في المنهجوخلاصة القول أن تحلیل المحتوى یهدف إلى دراسة الم      

وقیاس المتغیرات التي تطرأ  تكاملها فیما بینها،وملاحظة كیفیة ترتیبها وترابطها و  ،الدراسي

  .فیها

                                                             
 ،، القاهرةاستخداماته، دار الفكر العربي -أسسه  - رشدي أحمد طعیمة ، تحلیل محتوى العلوم الإنسانیة مفهومه - 1

  .71ص  ،2004
  .71، صالمرجع نفسه - 2
  .74ـ73ص  ،المرجع نفسه - 3
  .235ص ،1989 الریاض، مكتبة العبیكان، ،خل إلى البحث في العلوم السلوكیةساف، المدعصالح بن حمد ال - 4
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  تحلیل المحتوى اللغوي في الكتاب منهجیة: المبحث الثاني

 ،المدرسیة، هو دراستها بشكل معمق إن الهدف الأساسي لتحلیل المحتوى اللغوي للكتب    

ك من أجل معرفة وذل ،الكتب من حقائق ومفاهیم علمیةقیق لما تتضمنه إعطاء وصف دو 

الإیجابیة، بهدف وتعدیلها وكذلك الوقوف على جوانبها السلبیة و  ،مواطن النقص فیها

الظروف ها وفقا لمتطلبات محتوى الكتاب و تقییموتحسین نوعیتها شكلا ومضمونا، وتقویمها و 

  .غیرهاوالدیني و ه كالجانب الاجتماعي والسیاسي والاقتصادي المحیطة ب

تي بین أیدینا انطلاقا مما سبق سنحاول تطبیق الخطوات المذكورة على المدونة ال   

مراعاة التحلیل  المتمثلة في كتاب اللغة العربیة للسنة الأولى من التعلیم المتوسط، معو 

بین أساسیین هما كذلك الجانب المضموني له تحلیلا لغویا من خلال جانالشكلي للكتاب و 

 .لجانب الشكلي والجانب المضمونيا

  على مستوى الشكل : المطلب الأول

لابد من السیر  ،یه أمور عدة أثناء عملیة التحلیلالجانب الشكلي من الكتاب یراعى ف   

ت تنتصب في صمیم الجانب وهذه الأخیرة بدورها تتفرع إلى جزئیا ،على خطوات ثلاث

  :هي كالآتي الشكلي و 

 البیانات العامة:  

، ومعرفة البیانات التي تتوفر مقصود بها توثیق الكتاب بدراسة والتحلیل قصد الكشفوال

  :للسنة الأولى من التعلیم المتوسط، هي كالآتيفي كتاب اللغة العربیة 

 :عنوان الكتاب - 

  .السنة الأولى من التعلیم المتوسطكتابي في اللغة العربیة 
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 :من إعداد و تألیف - 

 مفتش التربیة الوطنیة لمادة اللغة العربیة :محمد كحوال.  

 أستاذ التعلیم المتوسط لمادة اللغة العربیة :محمد بومشاط.  

 :التصمیم الفني و الغلاف - 

 ماستر في مهن الكتاب و النشر : محمد زهیر قروني.  

 :التركیب - 

 النشرماستر في مهن الكتاب و  :محمد زهیر قروني.  

 هذا له أهمیة بالغة في عملیة اختیاربدون تحدید المراتب العلمیة و ( صبرینة جعید 

  )معاییر تنظیمهالمحتوى و 

 :الصادر - 

  صدر هذا الكتاب عن الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة)O.N.P.S ( التابع

وهو معتمد  ،"كتابي في اللغة العربیة"لوزارة التربیة الوطنیة، موفم للنشر تحت عنوان 

دج  250,00بسعر  عیبا) 16/ع.م 1255(وزارة التربیة الوطنیة تحت رقم من طرف 

  .175تقدر صفحاته ب و 

 2020ـ2019 :سنة الإصدار   

هذا الكتاب ألف شأنه شأن الكتب الحدیثة في إطار القرار الرئاسي الوزاري لتحسین 

المقاربة وإصلاح المنظومة التربویة، یتبنى كتاب اللغة العربیة للسنة الأولى متوسط، 

یقتضي الربط بین  ابیداغوجی اباعتبارها اختیار " نهجا"والمقاربة النصیة " هدفا"بالكفاءات 

ویتجسد  التلقي والإنتاج، ویجسد النظر إلى اللغة باعتبارها نظاما ینبغي إدراكه في شمولیة،

یمثل البنیة الكبرى التي ) المنطوق والمكتوب(ذلك من خلال الانطلاق من نص محوري 
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، وتدور )الصوتیة والدلالیة والنحویة والصرفیة والأسلوبیة(تظهر فیها كل المستویات اللغویة 

 1.)الخ... من قواعد وإملاء و إنتاج مكتوب(حولها كل النشاطات 

  لذي یجذب الجسر اقدمة التي تعتبر واجهة الموضوع و نقد الكتاب من المنبدأ تحلیل و

 .محتواهالقارئ لقراءة الكتاب والاطلاع على 

 حیث ذكر فیها أن هذا الكتاب ا بإبراز دور الإصلاحات التربویةبدأت المقدمة هن ،

ه لمادة اللغة ذلك في تناول" نهجا"المقاربة النصیة و " هدفا"لمقاربة بالكفاءات یتخذ ا

 .فناً وصرفاً وإملاءً وأسلوباً و  تعبیراً ونحواً العربیة تفكیراً و 

 ب من مقاطع مع ذكر توزیعها والحجم الساعي لكتاثم تطرقت لذكر ما یحتویه ا

میدان فهم المنطوق، میدان فهم المكتوب (ساعات المقررة لكل مقطع النجاز المقطع و لإ

نشطة مع ذكر ما اشتمله الكتاب من الأ ،)وفي الأخیر میدان إنتاج المكتوب بشقیه،

 .المشاریع التي تمثل حجر الزاویة في مجال التدریس بالكفاءاتو 

  لما هو موجود في الكتاب المدرسي من المفترض أن تكون هناك توطئةكان، 

، لكن على ن الكتاب مع إبراز أمثلة توضیحیةالمواقف التعلیمیة التي یتعلمها التلمیذ م

الإیجاز في م مقدمة الكتاب بنوع من الغموض و النقیض من ذلك نلاحظ اتسا

یضرب مثال من الكتاب یوضح لم " المقاربة بالكفاءات"مصطلحاتها مثلا لفظة 

هذا ما  ،شكل مختصرالمقصود بها، مما جعل المقدمة تحتوي على أهداف تعلیمیة ب

 .متناهیة الافتراضات اللاعلها محط الكثیر من الاحتمالات و جأدى إلى ضبابیتها و 

 طباعة الكتاب:  

أن  ، حیثرینا الوقوف على مجموعة من العناصإن الدراسة الشكلیة للكتاب تملي عل

لمتعلمین بشتى الإخراج الجید لكتاب ما، ینعكس بشكل إیجابي على نفسیة المتعلم وجذب ا

من أبرز العناصر التي ینبغي میولاتهم للتعلم والاستفادة من محتوى الكتاب ومضامینه، و 

                                                             
  .08، ص2016التعلیم المتوسط،، ملخص مناهج الطور الأول من وزارة التربیة الوطنیة- 1
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شكل الغلاف  عدد الصفحات، ،شكل الكتاب: أثناء طباعة الكتاب الوقوف علیها

وغیرها من ...ضبط الكتابة بالشكل الخط، ،رسوماته، نوع الطباعةوتصفیفه،ألوان الغلاف و 

  .العناصر

 :عدد صفحاتهو ) المستوى(عنوان الكتاب  - 

  انه الخارجي كتب باللون ، عنو للسنة الأولى من التعلیم المتوسطكتاب اللغة العربیة

فكتبت ، أما عناوین المقاطع "كتابي في اللغة العربیة " الأحمر، بخط كبیر الأبیض و 

ف، أما فیما یخص بخط كبیر باللون الأبیض في إطارات ملونة كل مرة بلون مختل

الإنتاج المكتوب فقد كتبت بخط سمیك عناوین النصوص وعناوین الظاهرة اللغویة و 

  .باللون الأسود لتوضیح اختلافها وأنها عناوین فرعیة

 فحةص 275: عدد صفحاته.  

 :تصفیفهشكل الغلاف و  - 

 جید أملس السطح ورق مقوى تصفیف.  

 :صورهألوان الغلاف و  - 

  ا من الأزرق وغیرهألوان الكتاب مزیجا بین الأخضر والأحمر والبرتقالي و جاءت

 ، كما حمل الغلافالألوان التي تبعث الدهشة وحب الاكتشاف في نفوس المتعلمین

بین رتباط الوثیق عدة كتب منبعثة منه كالإشارة للاالخارجي للكتاب صورة لوح رقمي و 

العلم في عصرنا هذا، بینما الخط كان مقبولا وظفت فیه الكثیر من الألوان التكنولوجیا و 

  .لتوضیح العناوین

 :نوع الخط و الطباعة - 

  لطباعة عادیة مقبولة إلى حد كبیر، جاءت في غلاف الكتاب حروف االخط و

تعمل خط استوضیح العناوین، أما في متن الكتاب فقد بأحجام وألوان مختلفة لبیان و 
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كتابة النصوص أما خط  ،سمیك لعناوین النصوص والظواهر اللغویة والإنتاج المكتوب

  .الإنتاج المكتوب فهو خط عادي واضح مقبول إلى حد كبیرومحتوى الظواهر اللغویة و 

 :ضبط الكتاب بالشكل - 

  اصة أواخر الكلمات التي یمكن أندقیق خضبطت نصوص الكتاب بشكل جید و 

كذلك و  ،لتجنب الوقوع في الأخطاء اللغویة لمین النطق السلیم لها،یصعب على المتع

دراسة الظواهر هي الكلمات المخصصة لبط بعض الكلمات الأخرى بالشكل و تض

  .اللغویة النحویة والصرفیة

  :الرسوم في متن الكتابالصور و  - 

 تساهم هذه الصور في إزالة ، حیث وظفة في متن الكتاب جیدة نوعا ماالصور الم

تعمل على جذب اهتمام كما  ،توضح من خلالها المعنى للمتعلمینیالغموض، و 

نفس الوقت تتماشى هذه الرسومات في عمل على ترسیخ المعلومات لدیهم و تالمتعلمین و 

سنة الأولى من التعلیم المتوسط الصور مع المرحلة الحساسة التي یمر بها تلامیذ الو 

 .جمیلد و متعلمین كل ما هو مزین جدی؛ حیث یستهوي ال"المراهقة"وهي مرحلة 

 :فهرس الموضوعات - 

لنصوص الغرض الأساسي من وضع فهرس الموضوعات هو تذلیل مشقة البحث عن ا

دلیله یحدد أماكن وأرقام فیعتبر الفهرس مفتاح الكتاب و  ،المراد دراستها صفحة بصفحة

النص وفق المقاربة نتج عن البلاغیة التي تصفحات النصوص وكذلك الروافد اللغویة و 

رقم الصفحة  وأخذاب بالرجوع فقط إلى سلم الفهرس فهو یسهل عملیة البحث في الكت ،النصیة

 الذهاب إلیها مباشرة،لهذا فإن كتاب اللغة العربیة للسنة الأولى من التعلیم المتوسط یعتمدو 

ار ي الحصة على مدمختلف الأنشطة المتناولة فعلى أربع صفحات لتوضیح النصوص و 

   :تيففهرس الكتاب جاء على النحو الآ ،السنة الدراسیة
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 طبیعة المقرر:  

  ألف هذا الكتاب لتلامیذ السنة الأولى متوسط شأنه شأن الكتب المؤلفة حدیثا تحت

إصلاح المنظومة التربویة وظهور مناهج في إطار  "كتابي في اللغة العربیة"إصلاح 

علیه ور العملیة التعلیمیة التعلمیة و الجیل الثاني حیث یؤكد فیها على اعتبار المتعلم مح

الاجتماعیة الموجودة بینهم لابد من مراعاة قدرات التلامیذ وأعمارهم والفروق الفردیة و 

التي جاءت في المقرر وتتوافق والمستوى  من أبرز النصوصو  أثناء وضع المقرر،

وطن من الإیمان، الأعیاد، ، متعة العودة إلى الوطن، حب الابنتي(الفكري للتلامیذ 

ة، الیوم ، آثار الرحلات الجویة الطویلة على الإنسان، الوقیعطبیبا عظیما...الرازي

وقد تنوعت  ،)الخ...، مولد محمد صلى االله علیه وسلم المذیاع العالمي للبیئة،

 اجتماعیة، ،وطنیة، دینیة( ةالنثریة وفي مجالات متعددالنصوص بین الشعریة و 

  ...) لمیةع

 على مستوى المضمون: ب الثانيالمطل

ات تتفرع كل وحدة من الوحدو  ،)وحدات(الكتاب إلى ثمانیة مقاطع  لقد قسم مضمون

نشاط فهم المنطوق وفهم  شرح من خلالالنصوص قراءة و : عنها مجموعة من الأنشطة

والفنیة،و ) البناء اللغوي(البلاغة العربیة ممثلة في نشاط الظاهرة اللغویة والقواعد و  المكتوب

أما الوضعیات الإدماجیة  الشفهي من خلال نشاط إنتاج المكتوب،التعبیر الكتابي و 

  .في نشاط الأعمال الموجهةو تطبیقات الو 

  :توقیت الزمني التاليلذلك استناد لللغة العربیة و لنشاطات في كتاب اوقد وزعت هذه ا

 .دقیقة 30ت وساعا 5: الحجم الساعي الأسبوعي - 

أسابیع للتوقیت  4+ أسبوع دراسیا  32: التوقیت السنوي محسوب على أساس - 

 .المرحلي الإقراري
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 مواقیتهاالمقررة و  الأنشطة:  

  التوقیت  النشاط  الرقم

  ساعة  01  فهم المنطوق و إنتاجه  1

  ساعة  01  قراءة مشروحة ) 01(فهم المكتوب   2

  ساعة  01  )البناء اللغوي(الظاهر ة اللغویة   3

  ساعة 01  دراسة النص الأدبي ) 02(ـ فهم المكتوب   4

  ساعة  01  إنتاج المكتوب  5

  دقیقة  30  أعمال موجهة   6

   

  .ساعة 22حیث أن الحجم الساعي هو  ،مي یتكون من أربع أسابیع تعلیمیةأما المقطع التعلی

  :أما میادین المقطع التعلیمي فقد جاءت على النحو التالي

 ساعات 04: فهم المنطوق. 

 ساعات 04:  فهم المكتوب . 

 ساعات 04: إنتاج المكتوب. 

 1.ساعتان: إدماج معالجة 

  

  

  

 

                                                             
  .14ص الجزائر، للنشر، لعربیة السنة الأولى متوسط، موفممحمد بومشاط ، دلیل الأستاذ اللغة امحفوظ كحوال و  - 1
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 :تحلیل أنشطة الكتاب

   :فهم المنطوق   - أ

هو عبارة عن نصوص مدرجة في دلیل    

 الأستاذ یتم من خلالها التواصل مشافهة،

حیث یتم الاستماع الجید للمنطوق ینتج عنه 

الفهم الجید بدوره یوصلنا و  فهماً جیداً دقیقاً،

فعملیة فهم الكلام تعد "إلى الإنتاج السلیم للغة 

المدخل العقلي الرئیسي لباقي العملیات 

د یتطلب من المستمع القدرة فالاستماع الجی

الأفكار على الفهم الحرفي للكلمات و 

یأتي هذا بعد انتباه المستمع أولا و  ،الأساسیة

ل ، هذا الفهم یؤدي إلى 1للمعنى العام كك

هیة بصوت مسموع من إنتاج خطابات شف

یحترم فیها المتعلم مخارج  ،طرف المتعلمین

ویصحح فیها المعلم الأخطاء  ،الحروف

علمین مع تنمیة الجرأة الأدبیة للمت اللغویة

( فهم معانیه ثم إنتاج الكلام المنطوق إلى الاستماع للمنطوق و  علیه یهدف میدان فهمو 

  . بلغة سلیمة) الشفهي التعبیر

  

  

                                                             
ص  مطابع الطوبجي، القاهرة، ،1مج  ،إجراءاتهتعلیم اللغة العربیة أسسه و  رشدي طعیمة ،فتحي یونس كامل الناقة و - 1

68.  
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   ):قراءة مشروحة ـ دراسة النص الأدبي(فهم المكتوب   - ب

نعني بها دراسة نصوص نثریة و      

قراءتها قراءة و  ،وشعریة متنوعة الأنماط

تحلیلیة واعیة انطلاقا من قراءة المعلم 

المشروحة إلى قراءة المتعلمین بأسلوب 

متأن حتى یتمكنوا من فهم النص،تلیها 

ن خلال شرح الألفاظ دراسة النص م

والإجابة عن الأسئلة  ،وفهم الكلمات

ومنه  ،"أفهم النص"المطروحة ضمن 

مناقشة النص واستخلاص الفكرة العامة 

بالقیمة الخروج و لأفكار الأساسیة او 

، ثم من النص) المغزى العام(التربویة 

مع التوقف الانتقال إلى نصوص أخرى 

عند الظواهر اللغویة والبلاغیة بالتحلیل 

التطبیق الفوري التعریف مع و الشرح و 

علیه و  .ارین فوریة عن الظاهرة المتناولةاختبار المتعلمین عن تملها بغرض الدعم والتثبیت و 

هو اكتساب  )دراسة النص الأدبي -قراءة مشروحة(فإن الهدف من نشط فهم المكتوب 

الأحكام ة الممنهجة المبنیة على الآراء و المناقشالتحلیل والفهم و القدرة على المهارات القرائیة و 

 :ثراء الرصید اللغوي والبلاغي للمتعلم وتحقیق الأهداف التعلیمیة المسطرةالدقیقة، مع إ

  .الفنیة ،السلوكیة، الفكریة ،غویة المعرفیةالل
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  :الإنتاج المكتوب -ج

، تكون حصیلة نصوصا مركبة منسجمة ومتنوعة الأنماط بلغة سلیمة ینتج المتعلم كتابةً،    

مثلا یلخص فقرة بأسلوبه  ،یث یوظف فیها مكتسباته اللغویة والبلاغیة والتقنیةلما تعلم ح

مقدمة، عرض، (إنشائه الخاص بتصمیم واضحة ملامحه أو یكتب موضوعا من  الخاص،

قیم مناسبة ا على إنتاج نصوص تتضمن مواقف و حتى یصبح في الأخیر قادر  ،)خاتمة

خلال التعامل مع  للموضوع المراد كتابته یدمج فیها مكتسباته من كل مقطع و ذلك من

  .الإدماج لاختبار كفاءات معینةونشاط التقویم و ، وضعیات إدماجیة
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  ):البناء اللغوي(قواعد اللغة  - د

یتم من خلالها التعرف على  "أعرف قواعد لغتي"تتناول فیها ظاهرة لغویة تحت عنوان 

، حیث یوجه النحویة التي تحكم عناصر اللغة وتضبطها في سیاق لغوي مناسبالقواعد 

لمناقشة الظاهرة المتعلمین لاستخراج شواهد من النص المقروء عن طریق أسئلة دقیقة 

في نهایة الدرس یوجه ف الظاهرة وبیان أحكامها و ذلك لاستنتاج تعری. اللغویة المقررة

ل في أخرى للحیقات واردة في الكتاب المدرسي و المتعلمین للتدریب الفوري من خلال تطب

  .قصد الدعم والتثبیت البیت،

المخطط الوصول إلیها نشطة هو تحقیق الكفاءة الختامیة، ومنه فالهدف من هذه الأ

  .تحقیقها في نهایة كل درس أو مقطعو 
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  تحلیل المحتوى في ضوء المقاربة بالكفاءات : المبحث الثالث

ا انطلاق، و تغیر الإنسانلتطور نوامیس الحیاة و  یسعى كل نظام تربوي إلى التطور تبعا

للعلم و "، للمدرسة الجزائریةالتجدید یكون الإصلاح الدائم من الفهم العمیق لسنة التطور و 

التعلیم  تطبیق بیداغوجیا المقاربة بالكفاءات في في 1998شرعت الدولة الجزائریة منذ 

یة تكییف المحتویات الدراس، حیث عمدت إلى بناء و التمحیصووضعها موضع المتابعة و 

ة سنة لتصبح مقاربة رسمی ،إجراءات هذه المقاربةلكل مراحل التعلیم بما یتفق وفلسفة و 

المعارف الشخصیة في وضعیات ي القدرة على استعمال المهارات و الكفاءة هو  ،1"2003

تخطیطه وكذا الابتكار ي كما تحتوي أیضا تنظیم العمل و داخل إطار حقله التعلم، جدیدة

  .2والقدرة على التكیف مع النشاطات غیر العادیة والجدیدة

 إعطاءوتهدف هذه المقاربة إلى ، **الأهداف ةللمقاربامتدادا *جاءت المقاربة بالكفاءات   

تستهدف ، و من حیث تصمیم المناهج وأسالیب التدریس، دفعة جدیدة للعملیة التعلیمیة برمتها

بناء مفاهیم جدیدة تساعده في تكوین في العملیة التعلیمیة التعلمیة و كذلك جعل التلمیذ محورا 

                                                             

و التطور، مخبر المسألة التربویة في الجزائر في ظل التحدیات الراهنة ، نشأةالدین، المقاربة بالكفاءات الزمام نور  - 1

.20، ص2012، 10جامعة محمد خیضر، بسكرة، العدد    
عیة، الإنسانیة والاجتماشرفي رحیمة وبوساحة نجاة، بیداغوجیة المقاربة بالكفاءات في الممارسة التعلیمیة، مجلة العلوم  -2

  .53ملتقى التكوین بالكفاءات في التربیة، ص:، عدد خاصالجزائر

هي بیداغوجیا وظیفیة تعمل على التحكم في مجریات الحیاة، بكل ما تحمله من تشابك العلاقات، وتعقید في الظواهر *

لى تثمین ’بالسعي  الاجتماعیة ومن ثم فهي اختیار منهجي یمكن المتعلم من النجاح في هذه الحیاة على صورتها، وذلك

معارف المدرسة وجعلها صالحة للاستعمال في مختلف مواقف الحیاة، نقلا عن فرید حاجي، التدریس بالكفاءات الأبعاد 

  .38، ص 2008والمتطلبات، دار الخلدونیة للنشر، الجزائر، القبة، 

المحتوى إلى المتعلم الذي لا یراد من  حیث صرفت الاهتمام عن" المقاربة بالمضامین"ظهرت تصحیحا للمقاربة السابقة **

تعله إلا تحقیق مجموعة من الأهداف التي ینبغي أن تظهر في ممارسات سلوكیة على مستوى الفصل وتغیرات تحدث على 

مستوى الاتجاهات والأفكار والقدرات المختلفة، نقلا عن وزارة التربیة الوطنیة، المركز الوطني للوثائق التربویة، كتاب 

  .232، الجزائر، ص /تهجالمن
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الفروق الفردیة  كما تعمل على أخد، بسهولةمحیطه ءات الضروریة التي تجعله یتكیف و الكفا

  .غیرها من التحولات البیداغوجیة الهامةبعین الاعتبار و 

  :تقوم المقاربة بالكفاءات على مجموعة من المبادئ نذكر منهاو 

 ها بمكتسباته الجدیدة أي استرجاع التلمیذ لمعلوماته السابقة قصد ربط :مبدأ البناء

 .حفظها في ذاكرته الطویلةو 

 بما أن الكفاءات تعرف عند . یعني ممارسة الكفاءة بغرض التحكم فیها :بدأ التطبیقم

حیث یكون التلمیذ نشطا في ، البعض على أنها القدرة على التصرف في وضعیة ما

 .تعلمه

 قصد الوصول ، أي تكلیف المتعلم بنفس المهام الإدماجیة عدة مرات :مبدأ التكرار

 .المحتویاتإلى الاكتساب المعمق للكفاءات و  به

 لم كما یتیح للمتع، یسمح الإدماج بممارسة الكفاءة عندما تقرن بأخرى :مبدأ الإدماج

 .لیدرك الغرض من تعلمه، المحتویاتالتمییز بین مكونات الكفاءة و 

 یم لم بالربط بین أنشطة التعلالمتعیسمح هذا المبدأ لكل من المعلم و  :مبدأ الترابط

 1.أنشطة التقویم التي ترمي كلها إلى تنمیة الكفاءةوأنشطة التعلم و 

وذلك بتجنب ، ومن ممیزات هذه المقاربة أنها تسمح بتحسین الممارسة البیداغوجیة

م التفكیر بدءا بمحتویات التعلم كما تعودنا بل یجب أن ینطلق التفكیر من كیفیة ضبط المها

تشخیص ، ووضعها موضع التجریب لملاحظة و لدى المتعلمالكفاءات التي یتوقع تنمیتها و 

في مقرر السنة الأولى متوسط برمج لهم نص : تمكنه أو عدم تمكنه من كفاءة معینة مثلا

ویكون هذا الموضوع مثلا له علاقة بحقل دلالي  "تقنیة تحریر مقدمة"في الإنتاج المكتوب 

فإن تمكن المتعلم  ، التعابیر التي تعلموهاوا من توظیف مختلف المفردات و معین حتى یتمكن

                                                             
  .59، ص  شرفي رحیمة وبوساحة نجاة، بیداغوجیة المقاربة بالكفاءات في الممارسة التعلیمیة -1
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الدقة یمكننا وافر على شروط السلامة اللغویة وتتسم بالوضوح والإیجاز و من تحریر مقدمة تت

  .الممارسةتترسخ عن طریق التكرار و القول عن هذا التلمیذ أنه صاحب كفاءة هذه الأخیرة 

ر مجدد في المیدان ءات عنصاستنادا إلى ما سبق یمكننا القول أن المقاربة بالكفا

متعلم مدركین لدورهما المن المعلم و  لالتعلم؛ حیث تجعل كمبدأ منظم للتعلیم و البیداغوجي و 

التعلمیة یقوم فتنظر غلى المتعلم على أنه عنصر فاعل في العملیة التعلیمیة في العملیة، 

 كما، فاءة المنشودةمكتسباته في وضعیات التعلم حتى یصل إلى مستوى الكبإدماج معارفه و 

وجه للمتعلم نحو ثقافة التفكیر والإبداع لا ثقافة الحشو متنضر إلى المعلم على أنه مرشد و 

  .التخزین ثم الاسترجاع فقطو 

  الكفاءاتتمارین الكتاب في ضوء المقاربة ب :المطلب الأول

للسنة الأولى تنوعت القوالب التي عرضت فیها التمارین المقررة في كتاب اللغة العربیة 

وقد ، المراد تحصیلها من قبل المتعلمینحیث وردت بعدة صیغ حسب نوع الكفاءة ، متوسط

  :توزعت هذه التمارین على الأصناف التالیة

 تتبعها مناقشة أدبیة  ، وهي تمارین مرفقة للنص النثري أو الشعري :تمارین شرح النص

الصفحة " متعة العودة إلى الوطن" تمرین أفهم النص :الغرض منها فهم النص و مثال ذلك

36.                                                    

  لى الوطن؟  إما الدافع الذي جعل الكاتب یسارع إلى العودة  .1

  افتخاره بنسبه العربي؟ عبارة التي تؤكد اقتناع الكاتب و استخرج من النص ال .2

  بماذا شعر لما رأى قمم جبال جرجرة؟ اذا ضحك الكاتب في قرارة نفسه؟ و لم .3

  ما الصفة الحمیدة التي خص بها الكاتب قومه؟  .4

 ما رأیك الشخصي فیها؟لى تمسك الكاتب بوطنه دل علیها و في النص إشارة إ .5
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  وهي أسئلة  :الصرفیة، النحویة و أجوبة خاصة بالظاهرة اللغویةتمارین خاصة بأسئلة و

صرفیة مقصودة بغرض تبلیغ قاعدة معینة  تبسط ظاهرة نحویة أو، مرتبطة بنص ما

وردت  32الصفحة " حب الوطن من الإیمان " في تمرین نص : ومثال ذلك ، للمتعلمین

 :الأسئلة التالیة

 ).                                ثابت –صحیح ( علام تدل كلمة  -

  ؟ما هو المنعوت -

  ؟   هذا النعت ؟ كیف نسمي)ثابت –یح صح(بالكلمتین ) معناها(ما علاقة الكلمة  -

  إذا ما هو النعت السببي؟ -

 قرة هو نوع من التمارین التي تعرض على المتعلمین في شكل فو : تمارین خاصة بالشكل

أو ضبط أواخر  ،یطلب فیها من المتعلمین ضبطها بالشكلأو جملة غیر مضبوطة بالشكل و 

 .112الصفحة " الأعیاد"تمرین نص : مثال ذلك: كلماتها

 :أتمم الجمل الآتیة بوضع المفعول المطلق المناسب و اضبط آخره بالشكل -

امتنعت                       .........ندر الماء.........جاء الصیف.......یعیش الرجل مع زوجته"  

  "فارقت المرأة زوجها......النیاق

 وهو نوع من التمارین یطلب فیه من المتعلم أن یستخرج نوع العنصر  :تمارین الاستخراج

... الرازي"في تمرین نص : ونمثل لهذا النوع من التمارین بما یلي ،تبیان طبیعتهلغوي و ال

  60الصفحة " طبیبا عظیما

 .عد إلى النص و استخرج الكلمات المبدوءة بهمزة وصل -

 تبیان نوع العنصر اللغوي و هي تمارین یطلب فیها من المتعلمین تعیین : تمارین التعیین

الصفحة " فرانز فانون أو الضمیر المهتاج""تمرین نص  ،طبیعته مثال هذا النوع من التمارین

56  . 

                                                                    :عین جموع التكسیر من الفقرة الآتیة –
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حین یطالع ، لیدهش أشد الدهشة، إن المتصفح لتاریخ بلاد المغرب العربي القدیم"

تستقر فلا تكاد  ، التي كان یلقاها الفاتحون القدماء في میادین كثیرة، صور المقاومات العنیفة

  ".لهم في أفنیتها قدم، أو ترسخ لهم قواعد

من المتعلم تكوین جمل انطلاقا  هذا النوع من التمارین یطلب فیه: تمارین تركیب الجمل - 

مثالنا لذلك من ،  و تقدم له سواء كانت تمس الظاهرة النحویة أو الصرفیة، من مفردات معینة

  .100الصفحة  "آثار الرحلات الجویة الطویلة على الإنسان" الكتاب تمرین نص 

                 :اجعل لكل فعل من الأفعال الآتیة مفعولا به داخل جملة -

 ".یجمع  ، أعاد ، أكمل "

یة لجملة هو تمرین یطلب فیه من المتعلمین تبیان الحالة الإعراب :تمارین خاصة بالإعراب - 

 .12الصفحة " ابنتي"مثالنا لذلك تمرین نص أو مجموعة من الكلمات و 

 :اعرب ما تحته خط فیما یأتي -

 ."البنت المهذبة تحترم الإنسان الكبیر" 

،  یطلب في هذا النوع من التمارین ملئ المكان الخالي بما یناسبو  :تمارین ملئ الفراغ - 

 .76الصفحة " الوقیعة " تمرین نص  ، مثال هذا النوع من التمارینو 

  :ضع فعلا ناقصا مناسبا في المكان الخالي و غیر ما یجب تغییره –

الاجتهاد طریق ........و........الإسلام مقیم في هذه الأمة.......العربیة قویة.........

 .النجاح

ومثال ذلك ، هنا یطلب من المتعلمین تعلیل سبب الكتابة بذلك الشكل :تمارین التعلیل - 

 .120الصفحة " الیوم العالمي للبیئة"تمرین نص 

  علل لم كتبت التاء في كل كلمة من الكلمات الآتیة مفتوحة؟    –

 )تلمیذات –ت با –أوقات  –زیوت  –قلت  –صوت  -بنت (
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من خلال تفحصنا للكتاب لاحظنا عدم وجود تمارین خاصة  :التحویلتمارین التصریف و  - 

أو تحویل ) الغائب، المخاطب، المتكلم(بتحویل أو تصریف الجمل أو الأفعال مع الضمائر 

الجمل من شكلها البسیط إلى المعقد أو العكس  ذلك  لعدم تناول هذه الدروس من الأساس 

كما أنها غیر في المقرر رغم أنه كان من المستحسن أن تقدم للمتعلمین  ،لقواعدفي حصة ا

 .في السنة الأولى من التعلیم المتوسط وعدم تركها للسنة الثانیة متوسط

التمارین التقلیدیة من النوع التحلیلي  ةالسابقة یمكن ملاحظة غلب ،من خلال التمارین

ولعل ، معرفة مدى استیعابه للقاعدة النحویة تطبیقیاو  ي التي تهدف إلى تقییم التلمیذالتركیب

 :هو أن التمارین التحلیلیة تتمثل في الصیغ الآتیة، المقصود بالتمارین التحلیلیة التركیبیة

. كون، ادخل ،أربط ، الفراغ أملأ، أشكل ،أعرب، استخرج ،وضح ،علل، بین ،عین

  .ملیتان ذهنیتان سابقتان لأوانهماوالملاحظ كذلك أن التمارین التحلیلیة التركیبیة ع

التمارین التحویلیة التصریفیة  مثل ،وكما ذكرنا سابقا نلاحظ غیابا كلیا لتمارین أخرى

التواصلیة التي تمكن المتعلم من التصرف في البنى اللغویة عن طریق التحویل من الشكل و 

كما كان  ،را لأهمیتهاظالحذف نالنقصان و الزیادة و ، و البسیط إلى الشكل المعقد أو العكس

   .لتمارین التحلیلیة التركیبیةلیجب أن تكون سابقة 

قد تم طرحها تمرینا و  31توب فقد قدر عددها ب أما فیما یتعلق بتمارین الإنتاج المك

وما ، عددها معتبر. أنشئ، أسرد ،حرر، أكتب: من أبرز هذه الصیاغاتمتنوعة و بصیاغات 

الإنتاج المكتوب أنها تركز على مهارة الكتابة دون غیرها یمكن ملاحظته من صیغ تمارین 

مع أن هذا النوع من التمارین التواصلیة كان من المفترض أن یهدف لتنمیة  ،من المهارات

ومنه فإن هذه التمارین قد " الكتابة، القراءة ، الاستماع، الكلام":المهارات الأربع على اختلافها

وهذا ما تسبب في ضعف المهارة التبلیغیة الشفهیة ، رهاركزت على مهارة الكتابة دون غی

  .لدى المتعلمین التي تمكنهم من التواصل التلقائي العفوي مستقبلا
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  )النصوص(تحلیل وتقویم مادة الكتاب  :المطلب الثاني

ثمانیة مقاطع " كتابي في اللغة العربیة"تضمن الكتاب المدرسي لمادة اللغة العربیة

قراءة (بشقیه " فهم المكتوب"مقطع على ثمانیة نصوص فیما یخص  احتوى كل، )وحدات(

مقسما ، نصا 64من هذا المنطلق فقد احتوى الكتاب على و ) مشروحة ودراسة النص الأدبي

نصا بنسبة  29والنصوص الشعریة ، %51,56نصا بنسبة  33بین النصوص النثریة 

آیات من سورة الحجرات "في أما النص القرآني فلا یتعدى نصا واحدا یتمثل ، 45,31%

وكذلك الحدیث النبوي الشریف لم یتعدى  ، %1,56بنسبة مئویة قدرها " 13، 12، 11، 10

 .%1,56واحدا بنسبة 

 :الجدول

  النسبة المئویة  التكرار  النصوص

  %51.56  23  النثریة

  %45.31  29  الشعریة

  %1.56  1  القرآنیة

  %1.56  1  الحدیث الشریف

  %100  64  المجموع

ها بین أما المواضیع التي تمت معالجتها في النصوص النثریة فقد تنوعت طبیعت

كذلك عالجت فنون ، و )رغم أنها قلیلة إلى منعدمة(دینیة مواضیع اجتماعیة ووطنیة وعلمیة و 

ومن خلال تفحص كتاب اللغة العربیة للسنة الأولى من  ،)القصة–فن المقال(أدبیة مختلفة 

كاتبا بنسبة مئویة تتراوح في حدود  19التعلیم المتوسط یمكن ملاحظة سیطرة الكتاب العرب 

نص ، و %39,39كاتبا بنسبة  13على الكتاب الجزائریین الذین بلغ عددهم ، 57,57%

  .%3,03واحد لكاتب أجنبي بنسبة مئویة 
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  :الجدول

  النسبة المئویة  التكرار  الكتاب

  %57.57  19  العرب

  %39.39  13  الجزائریین

  %3.03  1  الأجانب

  %100  33  المجموع

 ،الذاتي والسیاسيبین الطابع الاجتماعي و  أما النصوص الشعریة فقد تنوعت طبیعتها

حیث بلغ عدد ، "دراسة النص الأدبي"وكان الشعر العمودي هو الطاغي على نصوص 

أما ، %96,55نصا بنسبة مئویة تتراوح في حدود  29من  28النصوص الشعریة العمودیة 

 ،شعر التفعیلة فیبدوا أنه لم یلقى أهمیة كبیرة لدى واضعي الكتاب فلم یتعدى النص الواحد

الملاحظ على كتاب هذه ، و %3,44بنسبة " رسالة إلى أمي" "نزار قباني"وهو نصر 

كان ، و %55,17شاعرا بنسبة  16زائریین حیث یبلغ عددهم النصوص سیطرة الشعراء الج

  .%44,82إسهاما بنسبة  13نصیب الشعراء العرب 

  )یلةالشعر العمودي، شعر التفع(لشعریة النصوص ا

  النسبة المئویة  التكرار  النصوص

  %96.55  28  الشعر العمودي

  %3.44  1  شعر التفعیلة

  %100  29  المجموع
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  :الشعریةكتاب النصوص 

  النسبة المئویة  التكرار  النصوص

  %55.17  16  الجزائریین

  %44.82  13  العرب

  %100  29  المجموع

  

استوقفتنا كذلك إجابات الاستبیان الموجه للأساتذة وأثناء تحلیلنا لمحتوى الكتاب و 

النصوص ص ذات الطابع الدیني بصفة عامة و هي غیاب النصو ملاحظة مهمة جدا ألا و 

قد عبر كذلك الأساتذة عن استیائهم ،  و بصفة خاصة) الحدیث النبوي–القرآن الكریم(القرآنیة 

لنقص هذه النصوص حیث تعتبر مواضیع هذه النصوص من أكثر المواضیع إقناعا 

،  الثاني حدیث نبوي شریفالنصین واحد من القرآن الكریم و  إذ لا یتعدى عددها، للتلامیذ

محور الأخلاق و محور الأعیاد الدینیة و : وى المقاطع مثلامحتعلى الرغم من أنها تتوافق  و 

من ناحیة ،  و المجتمع كان یمكن أن یوظف فیهما العدید من النصوص ذات الطابع الدیني

أبناء الإسلام و العروبة ، و -سلم صلى االله علیه و  –نحن أمة محمد أخرى كیف یكون هذا و 

وس هذا الجیل الصاعد و حثهم على القیام كان من المفروض بث تعالیم دیننا الحنیف في نف

لذلك كان من الصواب أن لا  ، بتعالیمه وقیمه و التحلي بالتصرفات الحمیدة التي أمرنا بها

  .یهمل واضعي البرامج هذا العنصر

   :إلى ثمانیة محاور نذكرها في الجدول الآتي) النصوص( قد قسمت مادة الكتاب و 

المقطع  نصوص المقطع

 قراءة مشروحة دراسة النص الأدبي   )الوحدة(

  ـ أبي

  ـ رسالة إلى أمي

  ـ ابنتي                 

  ـ قلب الأم

الحیاة 

العائلیة                   
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  ـ أنا و ابنتي 

 ـ رسالة إلى والدي

  ـ في كوخ العجوز رحمة 

 ـ ماما

  .ـ ثق یا أیها الوطن المفدى

  ـ و للحریة الحمراء باب 

  ـ نوفمبر

 ـ بشراك یا دعد 

  ـ حب الوطن من الإیمان

  ـ متعة العودة إلى الوطن

  ـ فداء الجزائر

 ـالوطني

حب 

 الوطن 

  ـ جمیلة بوحیرد

  ـ عمر و رسول كسرى

  ـ بتهوفن 

 ـ ماسینیسیا

  ـ سر العظمة

  ـ فرانز فانون 

  ـ الرازي طبیبا عظیما

 ـ ابن الهیثم العبقري 

عظماء 

 الإنسانیة 

  ـ أغنیة البؤس

  بین المظهر و المخبرـ  

  ـ إن لكم معالم 

 ـ سوء المهلكة  

  ـ آیات من سورة الحجرات 

  ـ الوقیعة 

  ـ العبودیة 

  مدرسة رغم أنفك ـ

الأخلاق 

 المجتمع و 

  ـ المذیاع 

  ـ أنا و الیراع 

  ـ غازي الفضاء 

 ـ المستكشفات العلمیة 

  ـ الكتاب الإلكتروني

  ـ القایس بوك نعمة أم نقمة 

ـ آثار الرحلات الجویة الطویلة على 

  الإنسان 

 ـالطاقة 

العلم 

الاكتشافاو 

 ت العلمیة

  ـ في یوم الأمهات 

  سلم ـ مولد محمد صلى االله علیه و 

  ـ عید الجزائر 

 ـ عید الأم 

  ـ الأعیاد

  ـ هدیة العید

  ـ الیوم العالمي للبیئة 

 ـ عید القریة  

 الأعیاد 

  ـ النهر المتجمد 

  ـ نشید الماء 

  ـ في الغابة 

  ـ بین الریف و المدینة ـ عودة القطیع 

 الطبیعة 
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  ـ ما أجمل الطبیعة 

 ـ جمال البادیة 

 ـ الاصطیاف 

  ـ ركوب الخیل 

  ـ كرة القدم 

  )اللفافة(ـ آفة التدخین 

 ـ المسلول 

  ـ أهمیة التربیة الریاضیة

  ـ هل نعیش في مساكن مریضة؟

  ـ مریض الوهم 

 ـ ظاهرة الخوف من الأطفال 

الصحة و 

 الریاضة 

هذا حول فكرة واحدة و  من خلال العناوین نلاحظ الإفراط في النصوص رغم أنها تدورو 

كما نجد أن هذه النصوص قد وفقت إلى حد  ، لیس إفادة المتعلمینما یؤدي بنا إلى الحشو و 

فمثلا لامست ، )لناحیة الدینیةا(بعید في ملامسة جمیع الجوانب التي تخص المتعلم ما عدى 

حیث جعلت المتعلم یشعر بمكانة الأسرة  ،الناحیة النفسیة للمتعلم في محور الحیاة العائلیة

أیضا من و  .الأقراحفي الأفراح و الضراء و فرادها فهم من نجدهم في السراء و والعلاقات بین أ

یشعره الروح الوطنیة للمتعلم و الناحیة الوطنیة مثلا محور حب الوطن حیث یهدف إلى تنمیة 

  .بقائه شامخا رغم الصعابضحیات أبناءه في سبیل استقلاله و تبعظمة وطنه و 

لمتعلم بزاد لغوي لا أما الجانب اللغوي فیسعى واضعي المقرر من خلاله إلى تزوید ا

وقد وفقوا في ذلك إلى حد كبیر  ،إثراء رصیده اللغوي من خلال ألفاظ جدیدةیستهان به و 

  :ذا ما نلاحظه من خلال الجدول الآتيوه

  الصفحة  الألفاظ الجدیدة

، الوضيء، محیاك، الأثیث، النجلاوان، ـ أذهل عنه

  .الضجعة، أضطجع، تختلجان، الأنف

12  

  14  . قارعت، نابني، كرى، ـ النوائب

  16  .الجهشة، أجهشه ،أجهش، ـ المتصدع

  18  .تنشلني ، بیدر ، ـ یضجر

  22  .لاتصیخي ، أناة، هزار ، ـ عذتها باالله



بالكفاءات المقاربة ضوء في متوسط أولى للسنة العربیة اللغة كتاب في اللغوي المحتوى تحلیل: الفصل الثاني  

 

75 
 

  34  .الفدیة ، المفدى ، فاتكا، أهل، الازدراء، كادت ، ـ أزف

، الحماة، روضة، موطن الظافرین ،ـ ثورة الماجدین

  .بشرى

42  

  52  .تأبى ، سادن ، ـ أسلافه

، البلاطات ، التفاخر ، الأباطرة، القیاصرة ، ـ التبعیة

  .قاراً  ، الأغلال

62  

تنابزوا  لا، لا تلمزوا أنفسكم ، قوم ، ـ لا یسخر

  .الفسوق، الاسمبئس ، بالألقاب

72  

  86  .الحثال، حثالة ، الحزم، الورى، ـ مسبغة

  106  .الجُرمُ ، الآكام ، الصنو، الإدم، الطیر الأنوق ، ـ السنا

  114  .لا تخمد، السُلو، ـ أغر

  118  .الردى ، شرعة ، ـ رافلاً 

، العقال، فتفك، یجثو ، انثنیت ، هرمت ، ـ نضبت

  .مكنته

134  

  140  .الهونى، الهوینا، سطله، ـ الكراز

  

یستفید منها  ،والملاحظ هنا أن كل نص یحوى أكثر من مفردة جدیدة على المتعلم

وكما قلنا سابقا فقد وفق  ،وقد اكتفینا بهذه الأمثلة لكثرتها ،ویضیفها إلى رصیده اللغوي

ولة في ذواضعي البرامج والمقررات في لمس جمیع جوانب المتعلمین وذلك نتیجة الجهود المب

  .   وضعه وتنقیحه وإخراجه للمتعلمین في أبهى حلة
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  مستویات تحلیل المحتوى اللغوي: الرابع المبحث

من ناحیة الشكل من خلال دراستنا لكتاب اللغة العربیة للسنة الأولى متوسط 

، لأن الرصید اللغوي یتم اكتسابه عن طریق  المضمون وما جاء فیه من رصید لغويو 

المستوى الصوتي : على المستویات التحلیلیة التي هي محور دراستنا في هذا المبحث ونركز

نقف أولا . النحویةالصرفیة و ركیبي لأنه غني بالبنى الصوتیة و المستوى الصرفي المستوى الت

  . یعرف أیضا بالمستوى الفونولوجي ى المستوى الصوتي أو ماعل

  المستوى الصوتي: ولالمطلب الأ 

طریقة ث هي أصوات، فیبحث في مخارجها وصفاتها و علم یدرس الحروف من حی"

  1."لغة من اللغات القدیمة والحدیثةتطورها في كل نطقها، وقوانین تبدلها، و 

من خلال المناقشة مع بعض الأساتذة لاحظوا أن أثناء القراءة الجهریة لكل تلمیذ عدم و 

الخلط بین كثیر من الأصوات اللغویة، ضف على ذلك الخلط بین اللغة العربیة و تمییزهم 

  . اللهجة العامیةو 

لیها التي حصلنا عر عند التلامیذ أثناء القراءة و ومن أبرز الظواهر الصوتیة التي تظه

  : من بعض الأساتذة هي كالتالي

بدلا من  فاس: أو یاء مثل ألفأثناء تخفیفهم للهمزة وتحویلها إلى  :الأصوات الحلقیة  -أ 

ولعل السبب في ذلك یعود إلى الخفة . الخ...بدیت بدلا من بدأتفأس وكاس بدلا من كأس و 

  .في الكلام بدلا من الثقل

                                                             
، 2000، عمان الأردن ،، دار صفاء للنشر والتوزیع1مستویات اللغة العربیة، ط ، نایف سلیمان وعادل جابر وآخرون - 1

  .10ص 
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مثال صار : تتمثل في إبدال حرف السین صادا مفخمة عند النطقو  :الأصوات الأسلیة  -ب 

  .بدلا من سار وأیضا صور بدلا من سور

لوحظ أیضا عند القراءة الصوتیة لبعض التلامیذ إبدالهم لحرف  :مخرج لساني أسناني  -ج 

  . إلخ ...الضلمة بدلا من الظلمة: لهمالظاء ضاء مثل قو 

التلامیذ أثناء القراءة یة الملاحظة عند من بین الظواهر الصوت :الأصوات النطعیة  - د 

   .، تحویل حرف الطاء إلى تاء مثل قولهم التبیب بدلا من الطبیبالصوتیة

وإلى هنا یمكن القول أن هذا الإبدال على مستوى الحروف  وتفحیم بعض الحروف 

  .كاها فیما بینهاااحتكالشدید بین مخارج الأصوات و وترقیق بعضها راجع إلى تقارب 

  المستوى التركیبي: المطلب الثاني

، الجانب التركیبي للوحدات اللغویة التي تشكل قصد بالمستوى التركیبي أو النحويی

لقد استوفت الدراسات اللغویة و  "الوظائف النحویة: "ـبدخولها في هذا تجانس نسقا نسمیه ب

معاییر قواعد و نت من خلال النحو من ضبط تمكربیة للجملة حقها من هذه الناحیة، و الع

  .غایة في الدقة تمكنت من خلالها تفسیر الأدوار الوظیفیة للكلمات

علم ( أو الإعرابتركیبها فالنحو لنحو هو الجملة ودراسة عناصرها و إن میدان علم ا"

، أي من حیث ما )الكلمات العربیة من حیث البناء والإعراببأصول تعرف بها أحوال 

كلمة من رفع أو نصب أو ف ما یجب أن یكون علیه آخر الیعرض لها في حال تركیبها فنعر 

 1."لة واحدة بعد انتظامها في الجملة، أو لزوم حاجر أو جزم

عنوان النص 

  والصفحة

  بنیة الجملة  أنواع الجملة  عنوان المقطع

  مركبة  بسیطة  فعلیة  اسمیة

  10  26  24  11  الحیاة العائلیةقلب الأم ص 

                                                             
  .13، ص 2000، دار صفاء للنشر والتوزیع، عمان، الأردن، 1مستویات اللغة العربیة ، ط: نایف سلیمان وآخرون - 1
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16  

فداء الجزائر 

  40ص 

  7  10  18  12  الوطنحب 

  5  9  11  7  الأعیاد  12الأعیاد ص 

  11  14  14  11  الأعیاد  هدیة العید
  

را لطبیعتها اللغویة هذا نستنتج من خلال ما سبق أن عدد الجمل غیر متساو نظ :التعلیق

أخرى مرد هذا إلى طبیعة النصوص وتفاوتها في الطول والقصر ، ومن جهة من جهة

واضح في عدد جمل كل نص على حساب  اختلافالطابع المهیمن علیها مما أدى إلى و 

  .الآخر

توظیف قوي للجمل الفعلیة على یان الجمل الفعلیة على الاسمیة و كما لاحظنا طغ

عدم التجدد على عكس الجمل الفعلیة التي تتسم بالثبات والاستقرار و  حساب الجمل الاسمیة،

، لأن الجمل الفعلیة دالة في أصل الوضع ث على أفق جدیدةالبحیر و التي تتسم بالتجدد والتغ

   .، الحركة والتغیرالدینامیكةعلى 

المركبة فإننا نلاحظ طغیان الجمل البسیطة على الجمل بسیطة و لأما بالنسبة للجمل ا

، فمقتضیات ة هي الأنسب للتلمیذ في هذا السنهذا أمر طبیعي فالجمل البسیط، و المركبة

نتقال من السهل إلى الصعب ومن البسیط إلى المركب الاتطور، و التوحي بالتدرج و التعلیم 

  .تعمیق الفهمبغرض الكشف والبحث و 

  المستوى الصرفي: المطلب الثالث

الصیغ  بنظامالتحلیل الصرفي هو الاهتمام  أولعل المقصود بالمستوى الصرفي "

 الجمع أوتغیر المفردة إلى المثنى و (مثل  ما یلحقها من تغیراللغویة، فهو یهتم ببنیة الكلمة و 
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بتصغیره أو النسبة إلیه أو ما یجري لحروف الكلمة من زیادة أو حذف أو إبدال  الاسمتغیر 

  1."أو غیر ذلك

ست بأعراب أحوالها التي لیرف به الصیغ و الكلمات العربیة و وهو علم بأصول تع"

صورها الملحوظة من ما یطرأ علیها من تغیرات على بناء، فهو یدرس الكلمة المفردة و وال

اء موضوع الصرف الأسموترتیب هذه الحروف، و  ،حیث حركاتها وسكونها وعدد حروفها

  2."الحروفالمبنیة والأفعال الجامدة و 

الصرفي للغة العربیة  ومادام الكتاب الذي بین أیدینا یتضمن جوانب كثیرة من النظام

هذه ن الكتاب المدرسي للغة العربیة و قمنا بإحصاء الألفاظ اللغویة في بعض النصوص م

   .الأدبيدراسة النص و ) قراءة مشروحة(ت تتنوع بین النصوص كان

  :الجدول

عنوان النص 

  والصفحة

عدد الأسماء   عدد الكلمات  اسم المقطع

  والصفات

  الأفعال

  23  88  244  العائلیةالحیاة   12ابنتي ص 

  33  52  87  حب الوطن  فداء الجزائر

أغنیة البؤس 

  74ص 

الأخلاق 

  والمجتمع

100  22  29  

  52  92  112    في الغابة

ق سماء تفو من خلال النصوص الثلاثة التي درسناها وجدنا في كل نص نسبة الأ :یقالتعل

الأفعال في النص ساب نسبة نسبة الأفعال، حیث نلاحظ طغیان نسبة الأسماء على ح

الجمود على بالتالي و  ،م بالثبات والجمود وعدم الحركیة، مما یدل على أن النص یتسالواحد

  .المستوى الأدبي

                                                             
  .26، ص 2003، ، مكتبة المجتمع العربي للنشر، الأردن2محمد عبد االله القواسمة، معالم في اللغعة العربیة، ط - 1
  11 ص ،مستویات اللغة العربیة: نایف سلیمان و آخرون  - 2
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ى متوسط مرده إلى إن طغیان الأسماء على الأفعال في الكتاب المدرسي للسنة أول

ء أنفع للطفل سمالأفمعرفة ا"القدرة على التجدید من جهة أخرى،  إلى عدمالنفعیة من جهة، و 

تلیها الأفعال، و حاجته إلیها أشد، ثم إن الأسماء أقل تجدیدا من من معرفة الأفعال و 

والتعجب والأمر والنهي  الاستفهامو فأحرف الجر، فأدوات الشرط الضمائر فالنعوت فالظروف 

  ."ما إلى ذلكالزجر و و 

ة منها، فمثلا نجد في لثبوت ولیست على درجة واحدفالأسماء متفاوتة في دلالتها على ا

، ولكن ثبوته الصمتثبوت ، تدل على دوام و "صمت الطفل حائرا" :قول الكاتبة: )ماما(نص 

عن الصمت إلى الكلام  الانفكاك، فإنه یمكن "الطفل طویل: "مثل ثبوت طویل في قوللیس 

  .عن الطول الانفكاك، ولكن لا یمكن هأو غیر 

لعدد  ، أما بالنسبةواستمرار البقاء في جمیع الأوقاتدلالة الدوام بمعنى عدم التجدد ف

   .زیادة الرصید اللغوي للتلمیذ في هذه المرحلةالكلمات في كفیلة بتنمیة و 
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  تحلیل ونقد الجداول: المبحث الخامس

  حیثیات الدراسة ومجریاتها: المطلب الأول

المحتوى اللغوي للكتاب بعد تناولنا للشق النظري الذي سلطنا الضوء من خلاله على 

المدرسي وتناولنا لهذه العناصر بشرح والتفصیل، انتقلنا للشق النظري الذي حللنا من خلاله 

المدونة شكلا من حیث الطباعة والتألیف وغیرها من العناصر، إلى غایة الجانب المضموني 

حیث قدراتهم أو المحتوى الذي توقفنا عنده لمعاینة نشاطاته ووقعها على المتعلمین من 

وظروفهم ومكتساباتهم، استخلصنا مما سبق مجموعة من الإشكالات والأسئلة صغناها على 

شكل استبیان حاولنا من خلاله سیر آراء الأساتذة حول هذه الأسئلة، وكما نعلم أن الاستبیان 

  :تحكمه مجموعة من الضوابط أهمها

  :الإطار الزماني والمكاني للدراسة -أ

متوسطات موزعة عبر  05الحدود المكانیة، تم إجراء الدراسة وتوزیع الاستبیان على  -

  .بلدیة زغایة وبلدیة باینان

على مستوى  2020/2021وزعت الاستبیانات في الموسم الدراسي : الحدود الزمانیة -

  .المؤسسات التربویة المتعلقة بالطور المتوسط

  :عینة الدراسة واختبارها -ب

  :ي بحثنا إلى اختیار عینتینعمدنا ف

 الكتاب المحلل.  

  خاص بأساتذة مرحلة التعلیم المتوسط لمادة اللغة العربیة، حیث تكونت هذه استبیان

  :أستاذا من الجنسین، ووزعت العینة على مجموع المتوسطات التالیة 17العینة من 
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  .-زغایة -متوسطة لعریبي بشیر -

  .-زغایة -متوسطة العقید عمیروش -

  .-زغایة -متوسطة علاوة بن طلحة -

  .-باینان-متوسطة الأخوین الشهیدین بن مهرة علي بشیر -

  .-باینان– 1954نوفمبر  01متوسطة -

  تحلیل عناصر الاستبیان: المطلب الثاني

  :سؤال تنوعت بین الأسئلة 24احتوى هذا الاستبیان على 

   في التعلیم ونوعیة الدراسات الجنس والأقدمیة : المجتمعات البشریةتتضمن البیانات

 .العلیا، وكذا سؤال حول خضوع الأساتذة لتكون خاص بالمقاربة بالكفاءات

  الأسئلة المتبقیة تنوعت بین أسئلة مفتوحة وأخرى مغلقة، حیث تم تقدیم بعض المقترحات

فیما یخص الأسئلة المفتوحة التي تستحق بعض الشرح والتعلیل، وذلك حسب مقتضیات 

 :ءت إجابات الأساتذة على النحو الآتيالبحث جا

 :متغیر الجنس  - أ

أستاذ والجدول الآتي یوضح النسب المئویة  3أستاذة و 14أستاذ منهم  18شملت الدراسة 

  :لمتغیر الجنس

  النسبة المئویة  العدد  الجنس

  %82.35  14  أنثى

  %17.64  13  ذكر

 %100  17  المجموع
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  :قیالتعل

تفوق بكثیر نسبة  %82.35أن نسبة الإناث البالغة لاحظنا من خلال هذا الجدول 

أن طبیعة المرأة قد تكون أقرب : ، وذلك یرجع إلى عدة أسباب منها%17.64الذكور البالغة 

إلى التلمیذ فتحتضنه وتفهمه كما یستطیع التعامل معها بعفویة، وكذلك أن الرجل قد یحتاج 

د یكون ضئیلا ولا یلبي احتیاجاته بشكل دخل أكثر لكونه أب عائلة مسؤول فراتب التعلیم ق

  .كامل وتبقى هذه مجرد احتمالات قد تصیب كما یمكن أن تخطأ

 :المؤهل العلمي   - ب

  :یتناول الشهادات العلمیة، نسبتها للأساتذة المستجوبین

  النسبة المئویة  العدد  المؤهل العلمي

  %52.94  9  لیسانس من التعلیم العالي

  %5.88  1  ماستر من التعلیم العالي

 %29.41  5  المدرسة العلیا للأساتذة

  %11.76  2  تكوین آخر

 %100  17  المجموع

  

أنثى
82%

ذكر
18%
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  :التعلیق

نلاحظ من خلال الجدول الموجود بین أیدینا أن الأساتذة الحاملین لشهادة لیسانس 

، وهذا یرجع إلى سیاسة وزارة التربیة حیث فتحت %52.94جاءت في المرتبة الأولى بنسبة 

السنوات الأخیرة مناصب لتوظیف أساتذة اللغة والأدب العربي لحاملي شهادة لیسانس، في 

هذا كذلك دلیل على حرص وزارة التربیة والتعلیم على  %29.41تلیها المدرسة العلیا بنسبة 

توفیر مناصب عمل لحاملي شهادات المدارس العلیا خصوصا وأنهم یملكون امتیاز التوظیف 

 %11.76ر بمسابقات التوظیف، ثم یأتي بعدها التكوین الآخر بنسبة المباشر دون المرو 

وهذا یدل على الفئة المتبقیة من الأساتذة الذین وظفوا بعد الثورة الجزائریة ونقص الأساتذة 

 .؛ أي أستاذ واحد فقط%5.88آنذاك، لیأتي في الأخیر ماستر من التعلیم العالي 

 :متغیر الخبرة التدریسیة  - ج

  النسبة المئویة  العدد  التدریسیةالخبرة 

  %11.76  2  سنوات 5من سنة إلى 

  %29.41  5  سنوات 10إلى  6من 

 %23.52  4  سنة 15إلى  11من 

  %35.29  6  سنة 20إلى  16من 

 %100  17  المجموع

  

التعلیممنلیسانس
العالي
53%

التعلیممنماستر
العالي
6%

العلیاالمدرسة
للأساتذة
29%

آخرتكوین
12%
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  :التعلیق

 20إلى  15من خلال الجدول الذي بین أیدینا نلاحظ أن الخبرة التدریسیة لفئة من 

وهذا شيء جید إذ أن الخبرة تلعب دورا هاما في  %35.29المركز الأول بنسبة سنة تحتل 

وهي نسبة معتبرة،  %29.41سنوات بنسبة  10إلى  6جودة التعلیم، تلیها بعد ذلك فئة من 

، وفي الأخیر نجد فئة من سنة %23.52سنة بنسبة  15إلى  11لتأتي بعد ذلك فئة من 

  .فقط %11.76إلى خمس سنوات بنسبة 

  هل تلقیتم تكوین في تعلیمیة اللغة العربیة وفق المقاربة بالكفاءات؟  -  د

  لا  نعم  الإجابة

  3  14  العدد

  %17.64  %82.35  النسبة المئویة
  

  

إلىسنةمن 5 
سنوات
12%

سنوات 10إلى 6من
29%

سنة 15إلى 11من
24%

سنة 20إلى 16من
35%

نعم
82%

لا
18%
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  :التعلیق

كانت إجابتهم بـ  من خلال النتائج المستخرجة من الجدول، نلاحظ أن أغلب الأساتذة

؛ أي أنهم تلقوا تكوینا في تعلیمیة اللغة العربیة وفق المقاربة بالكفاءات %82.35نعم بنسبة 

في میدان التعلیم وكذلك لاهتمام وزارة التربیة والتعلیم بهذه المقاربة باعتبارها ولیدا جدیدا 

من الأساتذة  %17.64وتطبیقها على أكمل وجه في میدان التعلیم، في حین وجدنا نسبة 

أنهم لم یتلقوا تكوین للتدریس وفق هذه الكفاءة وقد تكون هذه النسبة متمثلة  ؛ أي"لا"أجابوا بـ 

  . في الأساتذة المتخرجین من المدارس العلیا لأنهم معفیون من هذه التكوینات

  تحلیل مكونات الاستبیان: المطلب الثالث

 :تحلیل نتائج السؤال الأول .1

  :جاء نص السؤال كالآتي

الدراسي ومنهاج اللغة العربیة هل یتم تطبیقه وفق ما من خلال خوضك في المحتوى "

  "سطرته وزارة التربیة؟

  لا  نعم  الإجابة

  2  15  العدد

  %11.76  %88.23  النسبة المئویة

  

 

نعم
88%

لا
12%
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  :التعلیق

من خلال تحلیل إجابات الأساتذة والنسب المئویة المعبرة عن آرائهم لاحظنا أن أغلبیة 

، حیث كان هناك اتفاق تام على تطبیق %88.23بنسبة " نعم"الأساتذة كانت إجاباتهم بـ 

المنهاج والمحتوى الدراسي وفق ما سطرته وزارة التربیة والتعلیم وهذا راجع لحداثة المحتوى 

والمنهاج والحرص الشدید لمفتش التربیة والتعلیم على التقید بالمحتوى المقرر والمنهاج 

  .والحجم الساعي لكل مقرر

فقط وكانت حجتهم أن  %11.76فقد بلغت نسبتهم " لا"ن أجابوا بـذة الذیأما الأسات

المقرر لدارس یفوق قدرة المتعلمین؛ أي القدرات العقلیة والذهنیة وهذا ما أدى إلى عدم 

التوافق بین المحتوى الدراسي وقدرات المتعلمین، وبالتالي عدم استیعابهم للمحتوى وهذا ما 

  .اللغة العربیة أثر سلبا على سیرورة ونجاح منهاج

 :نتائج تحلیل السؤال الثاني .2

  :جاء نص السؤال كالآتي

  "ما مدى تناسب أنشطة اللغة العربیة وقدرات التلمیذ؟"

  ضعیف  متوسط  جید  الإجابة

  0  16  1  العدد

  %00  %94.11  %5.88  النسبة المئویة
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  :التعلیق

الأغلبیة الساحقة قد علقت نلاحظ من خلال نتائج إجابات الأساتذة المستجوبین أن 

ذلك بنسبة و " متوسط"بـ "ات التلمیذ؟ما مدى تناسب أنشطة اللغة العربیة وقدر  "على سؤال 

، وذلك رغم الإصلاحات المتواصلة للمنهاج ولتعلیمیة اللغة العربیة، لكن هذا لا 94.11%

سبب ذلك حدة ینفي وجود نقائص إذ هناك أنشطة لا تتناسب مع قدرات التلامیذ، وقد بكون 

لكن هناك من . المنهاج والمحتویات وسرعة طرح الجیل الثاني، فهناك من لم یتعود علیها

یرى أن هناك تناسبا وتوافقا بین أنشطة اللغة العربیة وقدرات التلامیذ، وإن كانت هذه النسبة 

  . %5.88ضئیلة جدا إذ تقدر بـ 

 :نتائج تحلیل السؤال الثالث .3

  :كالآتيجاء نص السؤال 

  "ما رأیك في حجم محتوى أنشطة اللغة العربیة؟"

  صغیر  نوعا ما  كبیر  الإجابة

  0  2  15  العدد

  %00  %11.76  %88.23  النسبة المئویة
  

جید
6%

متوسط
94%
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  :التعلیق

كبر محتوى مقرر لأنشطة اللغة العربیة یعتبر السبب الرئیسي في عدم تحقیق نتائج 

سلبا على مردود التلامیذ فكثرة الدروس تجعل مرضیة في مادة اللغة العربیة لأنه ینعكس 

المتعلم یفقد تركیزه وبالتالي لا یستوعب المحتوى بأي شكل من الأشكال وقد جاءت نسبة 

 %88.23الأساتذة الذین أقروا بكبر المحتوى المقرر لأنشطة اللغة العربیة حیث تقدر بـ 

، أما إجابة صغیرة فقد حازت %11.76بنسبة " نوعا ما"مقارنة بالأساتذة الذین أجابوا بـ 

فإنه یدل على أنه لا یوجد أستاذ یرى أن حجم وهذا إن ذل على شيء  %0على نسبة 

  .المحتوى المقرر لأنشطة اللغة العربیة صغیر ومناسب لقدرة التلامیذ

 :رابعنتائج تحلیل السؤال ال .4

  :جاء نص السؤال كالآتي

  "الجوانب الغالبة علیه؟ من خلال تطبیقات مقرر اللغة العربیة ما هي"

  العلمیة  الاجتماعیة  الوطنیة  الدینیة  الإجابة

  2  7  7  1  العدد

 %11.76  %41.17  %41.17  %5.88  النسبة المئویة

  

كبیر
88%

مانوعا
12%
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 :التعلیق

الجوانب "حظ من خلال الجدول الموضح أمامنا أن معظم الأساتذة كانت إجاباتهم نلا

، تلیها في المرتبة الثانیة الجوانب %41.17بنسبة متساویة تقدر بـ " الوطنیة والاجتماعیة

، %5.88، في حین تأتي المرتبة الأخیرة الجوانب الدینیة بنسبة %11.76العلمیة بنسبة 

وهذه النقطة یجب أن تؤخذ بعین الاعتبار، وهذا إن ذل على شيء فإنه یذل على عدم 

أحادیث نبویة شریفة احتواء كتاب اللغة العربیة للسنة الأولى متوسط على نصوص دینیة و 

، متمسك بتعالیم عیش في مجتمع دیني، محافظباستثناء نصین، وهذا على الرغم من أننا ن

دیننا الحنیف، لذلك من المفروض أن یكون الكتاب المدرسي للغة العربیة یحتوي على قدر 

  .كاف من النصوص الدینیة

 :الخامسنتائج تحلیل السؤال  .5

  :جاء نص السؤال كالآتي

رأیك في الحج الساعي لحصص اللغة العربیة؟ وهل هو كاف لتمكین المعلم من تحقیق ما "

  الكفاءة الختامیة؟

  

الدینیة
6%

الوطنیة
41%

الاجتماعیة
41%

العلمیة
12%
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  غیر كاف  كاف  الإجابة

  6  11  العدد

  %35.29  %64.70  النسبة المئویة
  

  

  :التعلیق

للحجم الساعي دور كبیر في مدى تمكین المعلم من إیصال المتعلم لأهم الكفایات 

من الأساتذة الذین صرحوا بأن  %64.70خلال الجدول أعلاه نجد أن نسبة الختامیة، فمن 

الحجم الساعي كاف لتمكین المعلم من تحقیق الكفاءة الختامیة، وهذا قد یكون ذلك راجع إلى 

كفاءة الأستاذ والتنظیم الجید له، فیما أقرت نسبة أخرى بأن الحجم الساعي غیر كاف 

سبة معتبرة قد یكون هذا راجع لكثرة المادة العلمیة والمحتوى لتحقیق الكفاءة الختامیة وهي ن

  .لعدم كفاءة الأستاذ وهذا احتمال وارداللغوي وقد یكون راجع 

 :سادسالنتائج تحلیل السؤال  .6

  :جاء نص السؤال كالآتي

هل تعتقد أن تدریس القواعد النحویة أساسي أم ثانوي في تعلیم اللغة العربیة خلال هذه "

  "المرحلة؟

كاف
65%

كافغیر
35%
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  ثانوي  أساسي  الإجابة

  1  16  العدد

  %5.88  %94.11  النسبة المئویة
  

  

  :التعلیق

یرون أن  %94.11لاحظنا بعد تحلیل النتائج وإجابة الأساتذة على السؤال أن نسبة 

تدریس القواعد النحویة أساسي في تعلیم اللغة العربیة، وهي نسبة كبیرة جدا مقارنة بالنسبة 

القواعد اللغویة من أبرز مراحل تعلم اللغة العربیة ولا یتم التحصیل على المتبقیة حیث تعد 

هذه القواعد إلا بالتعلم وكذلك لكي یسیطر المتعلم على فنون اللغة الأربعة من استماع 

وتحدث وقراءة وكتابة فعلیه أن یكون مدربا تدریبا كافیا على تطبیق قواعد النحو، بینما 

یس القواعد النحویة ثانوي في تعلیم اللغة العربیة فلن تتجاوز النسبة التي جاوبت أن تدر 

5.88%.  

 :السابعنتائج تحلیل السؤال  .7

  :جاء نص السؤال كالآتي

ما رأیك في الكثافة اللغویة في محتوى اللغة العربیة للسنة الأولى متوسط وما هي المواضیع "

  التي ترون حذفها للحد من الكثافة اللغویة؟

أساسي
91%

ثانوي
9%
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  عادي  كثیف  الإجابة

  0  17  العدد

  %0  %100  النسبة المئویة
  

  

  :التعلیق

نلاحظ من خلال الجدول أن كل الأساتذة أقروا بكثافة المحتوى اللغوي للغة العربیة 

وهذا إقرار واضح بثقل هذا المحتوى على المتعلمین من جمیع  %100حیث بلغت نسبتهم 

  .الجوانب

یرون حذفها من الكثافة في حین نلاحظ على إجاباتهم فیما یخص المواضیع الذین 

اللغویة، وقد وجدنا قلیلا من التحفظ في الإجابة عن هذا السؤال، بینما جاوب بقیة الأساتذة 

  :عن هذا السؤال بشكل عادي ومن المواضیع التي یرون حذفها ما یلي

لأنه الدرس مبرمج في السنة الثانیة متوسط فلا  الأول: النعت السببي والأسماء الموصولة - 

حاجة للتكرار، أما النعت السببي فلیس متناسب مع مستوى التلامیذ حیث لا یستطیع تلمیذ 

 .السنة الأولى متوسط استیعابه

كثیف
100%
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العلم والتقدم التكنولوجي، لأن نصوص هذا المقطع جافة إلى حد كبیر وتشمل  - 

 .الأستاذ مصطلحات علمیة صعبة الفهم حتى على

وهناك من جاوب بعدم تخفیف المواضیع ولكن التخفیف من التدرج السنوي لبناء تعلمات  - 

اللغة العربیة، إضافة إلى ساعات من أجل المعالجة البیداغوجیة المعمقة وكذا التغذیة 

الراجعة الیومیة وحتى الأسبوعیة، لأن المعلم ملتزم بإتمام التدرج، ویغفل عن التغذیة الراجعة 

 .وهي مهمة جدا

الوصف المادي والمعنوي لأن درس الوصف یتكرر كثیرا وقد یتم التطرق إلى هذبن  - 

 .النوعین فلا حاجة إلى درس خاص بهما

 :تحلیل نتائج السؤال الثامن .8

  :جاء نص السؤال كالآتي

إذا طلب منك أن تضیف بعض المواضیع التي تحقق أهداف معینة في محتوى الكتاب "

  الأولى متوسط فما هي هذه المواضیع؟المدرسي للسنة 

  :التعلیق

من الأساتذة الذین شاركوا في  %70.58من خلال تحلیل نتائج السؤال تبین أن نسبة 

الاستبیان ركزوا على المواضیع الدینیة الأخلاقیة التربویة لأن المتعلم في هذه المرحلة یعتبر 

لمواضیع الدینیة لأنها تعتبر من في مرحلة بناء الشخصیة، لذلك یجب العمل على زیادة ا

أكثر المواضیع إقناعا للتلامیذ،  في حین هناك من اقترح زیادة مواضیع القصة الأدبیة لأنها 

أكثر حیویة واستساغة لدى المتعلمین وهناك من اقترح زیادة مواضیع أقسام الكلام وعلامات 

 %29.41ل فقد بلغت نسبتهم الاسم والفعل، أما الأساتذة الذین لم یجیبوا على هذا السؤا

  .حیث رفضوا اقتراح مواضیع
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 :التاسعتحلیل نتائج السؤال  .9

  :جاء نص السؤال كالآتي

هل هناك جوانب أخرى تؤثر في رصید ) التعلیم(من خلال ممارستك ومسارك في التدریس "

  التلمیذ اللغوي وثقافته بعیدا عن المقررات الدراسیة؟

  لا  نعم  الإجابة

  0  17  العدد

  %0  %100  النسبة المئویة

  

  

  :التعلیق

من خلال تحلیل نتائج الجدول نلاحظ أن كل الأساتذة كانت إجاباتهم بنعم أي نسبة 

وهذا تأكید واضح على وجود جوانب أخرى تؤثر على رصید التلمیذ اللغوي فهذا  100%

الأخیر لا ینحصر فقط في المقررات الدراسیة، خاصة في وقتنا هذا وهناك عدة جوانب أو 

دروس الدعم : وسائل أخرى تساعد المتعلم في إثراء رصیده اللغوي والثقافي نذكر منها

واصل الاجتماعي، هذا إن استعملت في الجانب ، مواقع الت)الدروس الخصوصیة(

  .الخ...الإیجابي

نعم
100%
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 :العاشرتحلیل نتائج السؤال  .10

  :جاء نص السؤال كالآتي

  هل تعتقد أن الأوساط الخارجیة المؤثرة في الاكتساب اللغوي للتلمیذ موجودة أم لا؟"

  لا  نعم  الإجابة

  0  17  العدد

  %0  %100  النسبة المئویة

  

  

  :التعلیق

بلغت " نعم"الجدول المدون أعلاه أن نسبة الأساتذة الذین كانت إجاباتهم  یتضح من

حیث كان تبریرهم لذلك أن المصادر والأوساط الخارجیة تساهم بشكل كبیر في  100%

  :إثراء الرصید اللغوي للتلمیذ وتتمثل في

 الانترنت إذا أحسن استغلاله واستعماله. 

 رجیة مختلف أنواعهاالكتب الخا. 

نعم
100%
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  مشاهدة التلفاز والبرامج المفیدة لها أیضا .العائلي بالخصوص الأسرة المثقفةالوسط

 .دور كبیر في إثراء الرصید اللغوي للتلمیذ

 :الحادي عشرتحلیل نتائج السؤال  .11

  :جاء نص السؤال كالآتي

  "داخل القاعة؟) اللغة الأم(ما مدى استعمال اللغة العامة "

  نادرا  أحیانا  دائما  الإجابة

  5  10  2  العدد

  %29.41  %58.82  %11.76  النسبة المئویة
  

  

  :التعلیق

" أحیانا"نلاحظ من خلال الجدول المحلل أن الإجابة التي احتلت المركز الأول هي 

، وذلك قد یكون لإیصال المعلومة للمتعلمین عند صعوبة فهمهم لها %58.82بنسبة بلغت 

حصة اللغة العربیة التي تتوخى منها رغم أن هذا الشيء من المفروض لا یكون خاصة أنها 

إكساب المتعلم قواعد اللغة والحدیث بفصاحة لا حدیث ركیك تختلط فیه الفصحى والعامیة، 

، وهي نسبة معتبرة تمثل الأساتذة %29.41بنسبة " نادرا"لیأتي في المرتبة الثانیة الإجابة بـ 

بنسبة " دائما"رتبة الأخیرة الإجابة بـالذین یریدون تقدیم هذه المادة على أكمل وجه، لتحتل الم

11.76%.  

دائما
12%

أحیانا
59%

نادرا
29%
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 :الثاني عشرتحلیل نتائج السؤال  .12

  :جاء نص السؤال كالآتي

ما هو المعیار الأنجع والأصح لضمان ترسیخ القاعدة النحویة تمارین مباشرة، تمارین منزلیة "

  "أو كلاهما؟

  كلاهما  تمارین منزلیة  تمارین مباشرة  الإجابة

  16  0  1  العدد

  %94.12  %00  %5.88  النسبة المئویة

  

  :التعلیق

زج بین التمارین المباشرة والمنزلیة؛ ات الأساتذة كلها تصب في خانة الملقد كانت إجاب

وهي تمارین الغرض منها الدعم والتثبیت  %94.12وذلك بنسبة " كلاهما"أي الإجابة 

واختبار المتعلمین ودرجة فهمهم للدروس المقدمة، وإذا ما تحققت الكفاءة الختامیة المخطط 

  .%5.88الوصول إلیها، في حین أن التمارین المباشرة تحتل نسبة 

 :الثالث عشرتحلیل نتائج السؤال  .13

  :جاء نص السؤال كالآتي

في القسم على متابعة التلمیذ بشكل فردي للتأكد من مشاركته وإجابته هل یؤثر عدد التلامیذ "

  "على مختلف الأسئلة الهادفة وفهمه للقاعدة اللغویة؟

مباشرةتمارین
6%

كلاھما
94%
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  لا  نعم  الإجابة

  0  17  العدد

  %0  %100  النسبة المئویة
  

  

  :التعلیق

حیث " نعم"لاحظنا من خلال تحلیل نتائج الجدول أن كل الأساتذة كانت إجاباتهم 

هذه النسبة تأكید واضح على أن كثرة التلامیذ في القسم  %100النسبة المئویة بـ قدرت 

، حیث نلاحظ في مؤسساتنا سواء )متابعة فردیة(الواحد یؤثر سلبا على متابعة التلمیذ 

الابتدائیة أو المتوسط، ونخص بالذكر المرحلة المتوسطة اكتظاظا هائلا في عدد التلامیذ في 

  .ي إلى عدم استیعاب التلامیذ للدروس وبالتالي ضعف نتائجهم الدراسیةالقسم وهذا ما یؤد

 :الرابع عشرتحلیل نتائج السؤال  .14

  :هذا السؤال یتمحور حول

انطباعاتك حول كتاب اللغة العربیة وما یتضمنه من نصوص مطالعة وقواعد وإنتاج  ما هي"

  "مكتوب هل لها دور فعال في بناء الرصید اللغوي للتلمیذ؟

  ضعیفة  متوسطة  جیدة  جابةالإ

  01  08  08  العدد

  %94.12  %00  %5.88  النسبة المئویة

نعم
100%
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  :التعلیق

متساویة مع " جیدة"نلاحظ من خلال الجدول المدون أعلاه أن إجابات الأساتذة بـ 

  .في كل منهما %47.05والتي بلغت نسبة " متوسطة"إجابات الأساتذة بـ 

حیث یرى الأساتذة التي كانت إجاباتهم بجیدة بأن كتاب اللغة العربیة وما یتضمنه من 

نصوص وقواعد وإنتاج مكتوب یتناسب ویوافق قدرات وتطلعات التلامیذ، بینما الأساتذة 

الذین كانت إجاباتهم بمتوسطة فیرون أن الكتاب المدرسي وما جاء فیه من نصوص وقواعد 

لقدرات التلامیذ، كما أن هناك أستاذا واحدا فقط  مناسبتهن حیث وإنتاج مكتوب متوسط م

، لأنه یرى أن الكتاب المدرسي وما احتوى علیه من نصوص "ضعیفة"كانت إجابته 

  . یناسب التلمیذ وقدراتهالخ، ضعیف لا...وقواعد

 :الخامس عشرتحلیل نتائج السؤال  .15

  :جاء نص السؤال كالآتي

  التي تحول دون تحقیق نتائج أفضل في فهم اللغة العربیة؟ما هي المؤثرات والأسباب "

صعوبة   الإجابة

  المادة

قلة 

  التمارین

تأثیر 

  اللهجات

عدم كفاءة   التوقیت  البرنامج

  المعلم

  2  3  8  1  2  1  العدد

  %11.76  %17.04  %47.05  %5.88  %11.76  %5.88  النسبة المئویة

جیدة
متوسطة47%

47%

ضعیفة
6%
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  :التعلیق

في الجدول المدون أعلاه تبین أن نسبة الإجابة بعد تحلیل أجوبة الأساتذة الموضحة 

، حیث یرجعون سبب عدم تحقیق نتائج %47.05احتلت المرتبة الأولى بنسبة " البرنامج"بـ

أفضل في فهم اللغة العربیة إلى البرنامج كسبب رئیسي ومؤثر حقیقي في ذلك وهذا ما رأیناه 

فقد تفاعل معظم الأساتذة مع ذلك سابقا عند استجوابهم حول المواضیع التي یرون حذفها 

السؤال وهذا ما یؤكد لنا أن البرنامج الكثیف قد أثقل كاهل المتعلمین حتى أصبحوا لا 

كسبب واضح كذلك في مشكلة عدم فهم اللغة " التوقیت"یستطیعون الاستیعاب، یلیها مباشرة 

تحقیق نتائج إیجابیة  العربیة واكتسابها حیث أن الوقت المحدد لأنشطة هذه المادة یحول دون

، "عدم كفاءة المعلم"و" قلة التمارین"فیها لضیقه، لتأتي بعد ذلك نسبتین متساویتین وهما 

، حیث یرون أن قلة التمارین تعیق عملیة استیعاب المتعلم لمكونات كتاب اللغة العربیة

مادة المدروسة وكذلك عدم كفاءة الأستاذ تلعب دورا كبیرا في عدم استیعاب المتعلم وفهمه لل

ویفقد صفة الإیجابیة والتأثیر التي من المفترض أن  مهدمویتحول المتعلم ذلك من مكون إلى 

بنسبة " تأثیر اللهجات"و" صعوبة المادة"تتوفر فیه، لتأتي في المرتبة الأخیرة الإجابة بـ 

، حیث یمكن أن یسهم استعمال اللهجات داخل حجرات الدرس في الكثیر من 5.88%

  .الأخطاء كما یسهم في عدم استیعاب اللغة العربیة

صعوبة المادة
6%

التمارینقلة
12% اللھجاتتأثیر

6%

البرنامج
47%

التوقیت
17%

المعلمكفاءةعدم
12%
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 :السادس عشرتحلیل نتائج السؤال  .16

  :جاء نص السؤال كالآتي

ما هي أهم الاقتراحات والتوصیات التي یمكن من خلالها معالجة ضعف التلامیذ في اللغة "

  "العربیة؟

  :التعلیق

من الأساتذة  %88.23نلاحظ من خلال تحلیل نتائج السؤال المذكور أعلاه أن نسبة 

  :قد تفاعلوا مع هذا السؤال وقد تمثلت إقراحاتهم والتوصیات التي ذكروها للعمل بها فیما یلي

  الحث على المطالعة لاكتساب رصید لغوي لا بأس به كذلك لأنها غذاء العقل ویتم هذا

بمطالبتهم بمطالعة كتاب خلال شهر أو في نهایة كل شهر وإعداد ملخص عنه : مثلا

 .لمعرفة مدى استفادة واستیعاب المتعلم لذلك

  التركیز عبى توظیف الشواهد من القرآن والسنة، وحفظ ما أمكن من الأحادیث النبویة

 .الشریفة والقرآن الكریم، لأنه الأكثر إقناعا للمتعلمین

  التخفیف من برنامج اللغة العربیة وتعدیله، خاصة الوضعیات الإدماجیة فكثرتها أثرت

 .لتلمیذ فأصبح غیر مهتم بهاعلى ا

  غمس وغمر المتعلم في اللغة العربیة وتعویده على استعمالها في الحیاة الیومیة، وإجباره

 .حتى في المواد الأخرى على ضرورة استعمالها بإتقان

 %11.76في حین هناك مجموعة من الأساتذة امتنعوا عن الإجابة قدرت نسبتهم بـ 

  .الموضوعوذلك راجع لعدم اهتمامهم ب
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 :السابع عشرتحلیل نتائج السؤال  .17

  :جاء نص السؤال كالآتي

ما مدى نجاح منهج المقاربة بالكفاءات في إشراك المتعلم في تفعیل أنشطة اللغة العربیة؟ "

  مع التعلیل؟

  قلیلا  ناجح  الإجابة

  0  17  العدد

  %0  %100  النسبة المئویة

  

  :التعلیق

أعلاه نلاحظ أن الأغلبیة كانت إجابتهم على سؤال ما من خلال تحلیل الجدول المدون 

" قلیلا"مدى نجاح منهج المقاربة بالكفاءات في إشراك المتعلم في تفعیل أنشطة اللغة العربیة 

  :وقد كان تعلیلهم لهذا الاختیار كما یلي %64.25وذلك بنسبة 

 ظرا لضیق الوقت كثافة البرنامج وعدم تشابهه مع الحجم الساعي المخصص للمادة لذلك ن

 .لا یستطیع المعلم دوما إشراك المتعلم في نشاط المقاربة بالكفاءات وتفعیله

ناجح
35%

قلیلا
65%
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  نظرا لعدم توافق الفروقات الفردیة بین المتعلمین لا یمكن أن تنجح العملیة مع جمیع

المتعلمین، لأن المقاربة بالكفاءات ناجحة مع الفئة المجتهدة والمتمیزة، لكن أغلب التلامیذ 

 .واهم متوسطمست

 هناك مقاطع لا تمد بصلة لمنهج المقاربة بالكفاءات. 

 قلة الإمكانیات التي تحتاجها منهجیة المقاربة بالكفاءات كالوسائل التكنولوجیة الحدیثة. 

وكان  %35.29بلغت نسبتهم " ناجح"في حین أن الأساتذة التي كانت إجاباتهم بـ 

  :تعلیلهم لهذا الاختیار متمثل فیما یلي

 لأنه یدخل التلمیذ في خضم الأحداث. 

  حل وضعیات منطلقة من الواقع المعاش للمتعلم تتطلب قدرا كبیرا من المعارف والمهارات

وتدریب المتعلم على إعادة استثمار مكتسباته في حیاته الیومیة لاحقا بطریقة ممنهجة 

 .وسهلة

  .الإجابة عن هذا السؤالفي حین هناك نسبة قلیلة من الأساتذة الذین امتنعوا عن 

 :الثامن عشرتحلیل نتائج السؤال  .18

 :الآتيعلى النحو جاء نص السؤال 

  "أي أنشطة اللغة العربیة الأكثر استجابة لفكرة المقاربة بالكفاءات؟"

  :التعلیق

نلاحظ من خلال تحلیل نتائج السؤال المدون أعلاه أن نسبة الأساتذة الذین استجابوا 

وهي نسبة كبیرة، ومن الأنشطة التي  %88.23في المرتبة الأولى بنسبة لهذا السؤال تؤتى 

  :یرون أنها الأكثر استجابة لفكرة المقاربة بالكفاءات، الأنشطة الآتیة

  إنتاج المكتوب وفهم المنطوق حیث یسمح كل من النشاطین للمتعلم أن یحل وضعیات

 .ها بعد فهمهامشكلة من الواقع وكذا محاولة اكتشاف مظاهر المشكلة وحل
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  نشاط قواعد اللغة فهو نشاط یطبق فیه المعلم المقاربة بالكفاءات ویجد فیه نتائج مقبولة

 .وجردود واضح في نجاح هذه الحصة

 حصة الأعمال الموجهة، وإنجاز المشاریع. 

في حین نجد نسبة من الأساتذة امتنعوا عن الإجابة وإبداء رأیهم وقدرت نسبتهم بـ 

11.76%.  

 :التاسع عشرتحلیل نتائج السؤال  .19

  :الآتيعلى النحو جاء نص السؤال 

إلى أي مدى ترى ضرورة تفعیل أنشطة المطالعة في تنمیة مهارة المتعلمین اللغویة وقدراتهم "

  "الفكریة؟

  غیر ضروري  ضروري  الإجابة

  0  17  العدد 

  %0  %100  النسبة المئویة

  

  :التعلیق

المستخرجة من الجدول المدون أعلاه نلاحظ أن هناك تأكید من خلال تحلیل النتائج 

واضح وصریح على أن أنشطة المطالعة ضروریة لتنمیة مهارة المتعلمین اللغویة وقدراتهم 

، ذلك لأن أنشطة المطالعة %100الفكریة، حیث حازت هذه الإجابة على النسبة الكاملة 

نعم
100%
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اعدهم في توسیع آفاقهم العلمیة والثقافیة تنمي فكر المتعلمین وتكسبهم ثقافة واسعة كما تس

  الخ...والفكریة

 :العشرونتحلیل نتائج السؤال  .20

  :ء نص السؤال على الشكل الآتيجا

إلى أي مدى یستمد كتاب اللغة العربیة أنشطته من واقع المتعلمین؟ وهل یؤثر ارتباط "

وكذا تنمیة مذركاتهم المحتوى وأنشطته بواقع المتعلمین على قدرتهم في الفهم والتعلم، 

  وتوسیع تصوراتهم؟

  :التعلیق

نلاحظ من خلال تحلیل السؤال المذكور أعلاه أن النسبة التي احتلت المرتبة الأولى 

، تلیها في المرتبة %58.82كانت لأساتذة الذین لم یجیبوا على هذا السؤال وذلك بنسبة 

ن واقع المتعلمین حیث أن أغلب الثانیة إجابة أن كتاب اللغة العربیة لا یستمد أنشطته م

النصوص بعیدة عن واقعهم المعاش مما یؤثر سلبا على فهمهم وإدراكهم، لتأتي في المرتبة 

الأخیرة الإجابة بأن الكتاب یستمد أنشطته من واقع المتعلمین إلى مدى متوسط، مع غیاب 

جال والدلیل على دینیة كافیة تساعدهم على تنمیة مدركاتهم وقدراتهم في هذا الم مواضیع

  .ذلك غیاب الوازع الدیني لهذا الجیل



  

  

  

  خاتمة
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  خاتمة

  :في ختام هذا البحث تم التوصل إلى جملة من النقاط نوردها على النحو الآتي 

  ،عدم تناسب المحتوى اللغوي الذي تضمنه كتاب اللغة العربیة وقدرات المتعلمین الفكریة

لاحظناه وأكده أساتذة اللغة العربیة للطور المتوسط خلال الدراسة الذهنیة، النفسیة وهذا ما 

المیدانیة فالمحتوى یفوق قدرة استیعاب المتعلمین، خاصة الرصید اللغوي حیث إن كلمات 

هذه الدرجة  نسبة للمتعلم وهو في هذا السن وعلىالكتاب تتم بنوع من الغموض والإبهام بال

  .من الذكاء 

 لحات والعناوین أدى إلى الحشو والإفراط في النصوص رغم أنها تكرار كثیر من المصط

  .تدور حول فكرة واحدة

  طالت الكتاب المدرسي العدید من الإصلاحات من الجانب الشكلي والمضموني، فمن

ناحیة الشكل نجد الصور والطباعة، وكذلك زیادة الصور التوضیحیة، أما من ناحیة 

والمفاهیم مما أدى إلى كثیر من الحشر والتكرار،  المضمون نلاحظ زیادة في كم النصوص

بالإضافة إلى نسبة عالیة من الأخطاء اللغویة التي أفقدت الكتاب بریقه ومصداقیته، وهو 

  .بذلك بحاجة إلى تعدیل وتصویب للأخطاء الواردة فیه

  كبر حجم محتوى أنشطة اللغة العربیة ینعكس سلبا على مردود التلامیذ فكثرة الدروس

  .جعل المتعلم یمیل ویفقد تركیزهت

  صغر الحجم الساعي المخصص لحصص اللغة العربیة یؤثر سلبا على تمكین المتعلم

  .من تحقیق الكفاءة الختامیة

  كثافة المحتوى اللغوي في كتاب المدرسي مما جعل الأساتذة یطالبون بتحقیق البرنامج

: لحد من هذه الكثافة اللغویة مثلوحذف بعض الدروس المكررة أو التي لا تخدم المتعلم ل

محور العلم والتقدم التكنولوجي طالب الأساتذة بحذفه لأن نصوص هذا المقطع جافة إلى حد 

  .كبیر وتشمل مصطلحات علمیة صعبة الفهم حتى على الأستاذ
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  من خلال تحلیل لنصوص كتاب اللغة العربیة للسنة أولى متوسط لاحظنا غیاب

یني كیف هذا ونحن مجتمع إسلامي متحفظ وكذلك هذه الكتب النصوص ذات الطابع الد

موجهة لمتعلمین في مرحلة حساسة وهي مرحلة المراهقة أو مرحلة بناء الشخصیة، حیث 

كان یمكن تقدیم نصوص تخدم هذا الجانب، وتهذب نفوس المتعلمین وتبني جیلا عماده 

  .الأخلاق الحسنة

 اتنا إلى تراجع قدرة استیعابهم مما یؤدي إلى أدى الاكتظاظ الهائل للمتعلمین في مؤسس

  .ضعف النتائج الدراسیة وتدهورها

  نقص التطبیقات بالنسبة لنشاط قواعد اللغة  والبلاغة العربیة وذلك ما یؤدي إلى عدم

  .ترسیخ هذه الظواهر في أذهان المتعلمین

 یة والسلبیة، فهناك آراء الأساتذة حول منهج المقاربة بالكفاءات كانت تتمحور بین الإیجاب

من یرى أنها وفقت إلى حد ما وذلك بإدخال المتعلم في خضم الأحداث التعلیمیة، والرأي 

الآخر یرى بأنها مقاربة لا تحترم الفروق الفردیة بین المتعلمین حیث تعمل على الفئة 

المجتهدة، ونرى كذلك أن الأستاذ له دور في عدم نجاح هذا المنهج، حیث أن معظم 

ساتذة مزالو بعیدین عن توظیف المقاربة بالكفاءات، فجلهم یعمل بطرق تقلیدیة كالمقاربة الأ

بالأهداف التي تعامل المتعلم كأداة للحفظ والاسترجاع فقط ولا تترك له خیار أن یبرز حلال 

  .العملیة التعلیمیة التعلمیة

 قدرتهم في الفهم  یستمد الكتاب أنشطته من واقع المتعلمین بشكل متوسط مما یؤثر على

  .والتعلم، وكذا تنمیة مدركاتهم وتوسیع تصوراتهم

: ومن جملة التوصیات التي نتمنى أن یأخذها أهل الاختصاص بعین الاعتبار ما یلي

التقلیل والتخفیف من حجم الكتاب المدرسي بالإضافة إلى التنویع في النصوص المتناولة، 

وربطها بواقع المتعلمین وإثراء هذه النصوص بمواضیع ذات طابع دیني تساعد المتعلمین في 

اتهم وتهدیبهم وإرشادهم للطریق الصحیح، وإضافة ساعات من أجل تنمیة مدركاتهم وقدر 
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المعالجة البیداغوجیة المعمقة وكذا التغدیة المراجعة والیومیة وحتى الأسبوعیة وغمس وغمر 

  المتعلم في اللغة العربیة وتعویدة على استعمالها دون خجل حتى في الحیاة الیومیة 

ا ولو قلیلا في الإلمام ببعض جوانبي الموضوع،           وفي الأخیر أرجو أن نكون قد وفقن    

  .ونسأل االله عز وجل التوفیق والنجاح

 



  

  

  

  ملاحق



 قـــــــملاح
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 الجمھوریة الجزائریة الدیموقراطیة الشعبیة 

 وزارة التعلیم العالي و البحث العلمي 
   –میلة  –جامعة عبد الحفیظ بوالصوف 

–المحتوى اللغوي في كتاب اللغة العربیة السنة الأولى متوسط : موضوع المذكرة
  –الجیل الثاني أنمودجا 

  :إعداد الطالبة
 دربوش خدیجة . 

 بشكیط أمیرة. 
  

  
  :الاستبیان

  :البیانات السوسیودیموغرافیة-1
  

 ذكر               أنثى    :متغیر الجنس -    

  
  لیسانس من التعلیم العالي                 ماستر من التعلیم العالي          : المؤھل العلمي-    

                       
  المدرسة العلیا للأساتذة                   تكوین آخر                        

  
  

  سنوات  10إلى  6من                  سنوات 5من سنة إلى : الخبرة الدراسیة-    
                    
  سنة 20إلى  15من        سنة                15إلى  11من                        

  
  

                               ت؟ھل تلقیتم تكوین في تعلیمیة اللغة العربیة وفق المقاربة بالكفاءا -   
  

               نعم                            لا                           
  

              :أسئلة خاصة بالموضوع:2
  
منھاج اللغة العربیة ھل یتم تطبیقھ وفق ما من خلال خوضك في المحتوى الدراسي و : 1س  

  سطرتھ وزارة التربیة؟
  نعم                            لا                          

                   
  ما مدى تناسب أنشطة اللغة العربیة و قدرات التلامیذ؟ :2س 
  

  جید                  متوسط                 ضعیف        
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  ما رأیك في حجم محتوى أنشطة اللغة العربیة؟ :3س 
  

              كبیر                  نوعا ما                 صغیر         
  
   الغالبة علیھ؟من خلال تطبیقات مقرر اللغة العربیة ،ما ھي الجوانب  :4س 

  
  الدینیة              الوطنیة                الاجتماعیة               العلمیة     
      

ما رأیك في الحجم الساعي لحصص اللغة العربیة ؟و ھل ھو كاف لتمكین المعلم من : 5س 
  تحقیق الكفاءة الختامیة ؟

  
  كاف                    غیر كاف                                  

  
ھل تعتقد أن تدریس القواعد النحویة أساسي أم ثانوي في تعلیم اللغة العربیة ،خلال ھذه : 6س 

  المرحلة؟
  

                 ثانوي  أساسي                                     
  

اللغویة في محتوى اللغة العربیة للسنة الأولى متوسط ،وما ھي ما رأیك في الكثافة  :7س
  المواضیع التي ترون حذفھا للحد من الكثافة اللغویة ،مع إعطاء تعلیل منطقي لذلك؟

  
  كثیف                     عادي                                  

  
..............................................................................................:المواضیع

..........................................................................................................  
  

..................................................................................................:التعلیل
..........................................................................................................

..........................................................................................................
..........................................................................................................
.........................................................................................................  

  
ع التي تحقق أھدافا معینة في محتوى الكتاب إذا طلب منك أن تضیف بعض المواضی :8س

  المدرسي للسنة الأولى  فما ھي ھذه المواضیع تعلیل منطقي ؟
  

..............................................................................................:المواضیع
..........................................................................................................  

  
..................................................................................................:التعلیل

..........................................................................................................
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..........................................................................................................

..........................................................................................................
.........................................................................................................  

  
ھل ھناك جوانب أخرى تؤثر في ) التعلیم(في التدریس من خلال ممارستك و مسارك  :9س

  رصید التلمیذ اللغوي و ثقافتھ بعیدا عن المقررات الدراسیة ؟
                        

  نعم                             لا                                      
  

ھل تعتقد أن المصادر و الأوساط الخارجیة المؤثرة في الاكتساب اللغوي للتلمیذ  :10س
  موجودة أم لا ؟

  
  لا                             نعم                         

  
  داخل قاعة الدرس؟) اللغة الأم(ة العامة ما مدى ا ستعمال اللغ :11س

            
  دائما                    أحیانا                     نادرا                        

  
ما ھو المعیار الأنجع و الأصح لضمان ترسیخ القاعدة النحویة تمارین مباشرة، تمارین  :12س

  ؟ منزلیة أو كلاھما
  

  تمارین منزلیة               تمارین مباشرة                   كلاھما                     
   

ھل یؤثر عدد التلامیذ في القسم على متابعة التلمیذ بشكل فردي للتأكد من مشاركتھ و : 13س
      للقاعدة اللغویة ؟إجابتھ على مختلف الأسئلة الھادفة و فھمھ 

  
  نعم                          لا                                     

  
ما ھي انطباعاتك حول كتاب اللغة العربیة و ما یتضمنھ من نصوص مطالعة و قواعد : 14س

  ؟ و إنتاج مكتوب ھل لھا دور فعال في بناء الرصید اللغوي للتلمیذ
  

  ضعیفة                            جیدة                   متوسطة            
  

  ما ھي المؤثرات أو الأسباب التي تحول دون تحقیق نتائج أفضل في فھم اللغة العربیة ؟   :15س
  

  صعوبة المادة                    قلة التمارین                   تأثیر اللھجات         
  

  البرنامج                          التوقیت                        عدم كفاءة المعلم        
  

  
ما ھي أھم الاقتراحات و التوصیات التي یمكن من خلالھا معالجة ضعف التلامیذ في  :16س

  اللغة العربیة ؟
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 :التعلیل
..........................................................................................................
..........................................................................................................

..........................................................................................................
.........................................................................................................  

  
ما مدى نجاح منھج المقاربة بالكفاءات في إشراك المتعلم في تفعیل أنشطة اللغة  :17س

  مع تعلیل ؟ ،العربیة
  

                 ناجح                        قلیلا                     
  

 :التعلیل
..........................................................................................................

..........................................................................................................
..........................................................................  

  
  أي أنشطة اللغة العربیة الأكثر استجابة لفكرة المقاربة بالكفاءات ؟ :18س
  

 :التعلیل
..........................................................................................................

..........................................................................................................
..........................................................................................................

...........................................................................  
  

إلى أي مدى ترى ضرورة تفعیل أنشطة المطالعة في تنمیة مھارة المتعلمین اللغویة و  :19س
  قدراتھم الفكریة ؟

  
                                      ضروري                       غیر ضروري                          

  
إلى أي مدى یستمد كتاب اللغة العربیة أنشطتھ من واقع المتعلمین ؟ وھل یؤثر ارتباط  :20س

المحتوى و أنشطتھ بواقع المتعلمین على قدرتھم في الفھم و التعلم ،وكذا تنمیة مدركاتھم و 
  توسیع تصوراتھم؟

  
 :التعلیل

..........................................................................................................

..........................................................................................................
.........................................................................................................  

  
  

   انتھى    
  شكرا   
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 .مطابع الطوبجي، القاهرة



 قائمة المصادر والمراجع
 

133 
 

فلسفته، تاریخه، أسسه، تقویمه، : آخرون، الكتاب المدرسيأبو الفتوح رضوان و  .21

  .ط.، دالقاهرةاستخدامه، دار الهناء للطباعة، 

، دار 21منهج المدرسة الثانویة في ظل تحدیات القرنفرج عبد اللطیف حسین،  .22

  .2005الثقافة والنظر، عمان، 

فرید حاجي، التدریس بالكفاءات الأبعاد والمتطلبات، دار الخلدونیة للنشر، الجزائر،  .23

  .2008القبة، 

فرید شنان ومصطفى هجرسي، تصحیح وتنقیح عثمان آیت مهدي، المعجم التربوي،  .24

  .2009ئق التربویة، الجزائر، المركز الوطني للوثا

أحمد رمو، مراجعة أحمد خالد : وداعا أیتها الطفولة، تر: كابلن لوینج، المراهقة .25

  .1998الأعسر، منشورات وزارة الثقافة، دمشق، 

محسن علي عطیة، الكافي في أسالیب تدریس اللغة العربیة، دار الشروق للنشر  .26

  .2006، 1والتوزیع، عمان،الأردن، ط

علي عطیة، تدریس اللغة العربیة في ضوء الكفاءات الأدائیة، دار المناهج محسن  .27

  .الأردن- ، عمان1427 -2007، 1للنشر والتوزیع، ط

  .2000ط، .محمد الدریج، تحلیل العملیة التعلیمیة، قصر الكتاب للنشر، د .28

محمد الصالح حثروبي، نموذج التدریس الهادف أسسه وتطبیقاته، دار الهدى،  .29

  .1999 الجزائر،

دط،  منشورات صدى التضامن، الدلیل البیداغوجي مفاهیم مقاربات، محمد المكسي، .30

2003.  

عناصرها،  نظریاتها، مفهومها، أسسها،: محمد حسن حمادات، المناهج التربویة .31

  .2009، 1ط عمان، تخطیطها، تقویمها، دار حامد،

وتطبیقاته المدرسیة ، محمد زیان حمدان، علم نفس النمو التربوي، مجالاته ونظریاته  .32

  .2000ط، الأردن، .دار التربیة الحدیثة، د



 قائمة المصادر والمراجع
 

134 
 

، مكتبة المجتمع العربي للنشر، 2محمد عبد االله القواسمة، معالم في اللغة العربیة، ط .33

  .2003الأردن، 

تصمیم الكتاب التعلیمي،  دار ة،  أسس بناء المناهج التربویة و محمد محمود الخوالد .34

  .2007والطباعة، المسیرة للنشر والتوزیع 

  .2002، 1مساعد بن سلیمان الطیار، التفسیر اللغوي للقران، دار ابن الجوزي، ط .35

نادر فهمي الزیود، مبادئ القیاس و التقویم في التربیة، دار الفكر للنشر و التوزیع،  .36

  .2005، 3الأردن، ط

، دار صفاء 1نایف سلیمان وعادل جابر و آخرون، مستویات اللغة العربیة، ط  .37

  .2000للنشر والتوزیع، عمان الأردن، 

نبیل عبد الهادي، القیاس والتقویم التربوي ولاستخدامه في مجال التدریس الصفي دار  .38

  .وائل للنشر والتوزیع

  :المجلات العلمیة

حسان جیلالي ولوحیدي فوزي، أهمیة الكتاب المدرسي في العملیة التربویة، مجلة  .1

  .199، ص2014، دیسمبر09العددالدراسات والبحوث الاجتماعیة، 

راجا جمیلة، الكتاب المدرسي بین الواقع والطموح، جامعة مولود معمري مخبر تحلیل  .2

  .2009جوان  30، 5، ع2009الخطاب، الجزائر، مج 

زمام نور الدین، المقاربة بالكفاءات النشأةو التطور، مخبر المسألة التربویة في الجزائر  .3

  .2012، 10جامعة محمد خیضر، بسكرة، العدد في ظل التحدیات الراهنة ، 

الجیل الثاني من التعلیم -سعاد عباسي، أثر الإصلاحات في تعلیمیة اللغة العربیة  .4

  .المتوسط



 قائمة المصادر والمراجع
 

135 
 

شرفي رحیمة وبوساحة نجاة، بیداغوجیة المقاربة بالكفاءات في الممارسة التعلیمیة، مجلة  .5

ملتقى التكوین بالكفاءات في :خاصت، عدد . العلوم الإنسانیة والاجتماعیة، الجزائر، د

  .التربیة

، الجزائر، 11لكحل لخضر، مجلة دراسات في العلوم الإنسانیة الاجتماعیة، العدد .6

2009.  

   .محمد الدریج، عودة إلى مفهوم الدیداكتیك أو علم التدریس كعلم مستقل .7

ي، مجلة نور الدین أحمد قاید وحكیمة سبیعي، التعلیمیة وعلاقتها بالأداء البیداغوج .8

  .08، العدد2010الواحات للبحوث والدراسات، 

  :الوثائق التربویة

كتاب اللغة العربیة " اكتشاف اللغة العربیة"دي ورشیدة آیة عبد السلام، یبدر الدین التر  .1

السنة الأولى من التعلیم المتوسط، وزارة التربیة الوطنیة، الدیوان الوطني للمطبوعات 

  .1المدرسیة، ط

الدیوان الوطني من التعلیم الابتدائي،  الثالثة، مناهج السنة الوطنیة للمناهجاللجنة  .2

  .2008للمطبوعات المدرسیة، 

اللجنة الوطنیة للمناهج ،الوثیقة المرافقة لمناهج السنة الخامسة من التعلیم الابتدائي،  .3

  .2011جوان 

، ئي، وزارة التربیة الوطنیةبتدااللجنة الوطنیة للمناهج، المشروع الأولي لمناهج التعلیم الا .4

2015.  

محفوظ كحوال ومحمد بومشاط ، دلیل الأستاذ اللغة العربیة السنة الأولى متوسط، موفم  .5

  .للنشر، الجزائر

  .2016محفوظ كحوال، دلیل الأستاذ اللغة العربیة السنة الأولى متوسط، موفم للنشر،  .6

نقلا عن  هاج السنة الثالثة متوسط،من: مدیریة التعلیم الأساسي، اللجنة الوطنیة للمناهج .7

بن میسیة، تعلیمیة اللغة العربیة من خلال النشاط المدرسي غیر الصفي دراسة وتقویم لدى 

  .، مذكرة ماجستیر، جامعة فرحات عباس-مدینة جیجل أنموذجا–تلامیذ الثالثة متوسط 



 قائمة المصادر والمراجع
 

136 
 

التعلیم المتضمن إنشاء مؤسسات  1971جوان  30المؤرخ في  188-71المرسوم رقم  .8

  .المتوسط

  .، الجزائر/وزارة التربیة الوطنیة، المركز الوطني للوثائق التربویة، كتاب المنتهج .9

وزارة التربیة الوطنیة، الوثیقة المرفقة لمناهج سنة أولى متوسط للمواد التربیة  .10

  .2003الإسلامیة، التربیة المدنیة، التاریخ والجغرافیا، أفریل 

  .2005فبرایر،  -، ینایر03جلة المربي، ع وزارة التربیة الوطنیة، م .11

  ،2016وزارة التربیة الوطنیة، ملخص مناهج الطور الأول من التعلیم المتوسط، .12

  :الرسائل الجامعیة

حلس داوود درویش، معاییر جودة كتاب لغتنا العربیة للصفوف الأولیة من المرحلة  .1

في محافظة غزة، رسالة  الأساسیة الدنیا من وجهة نظر معلمي و معلمات الصف التاسع

  .مقدمة لنیل شهادة الماجستیر، رسالة منشورة، الجامعة الإسلامیة غزة، فلسطین

فتیحة حاید، المحتوى اللغوي في كتاب اللغة العربیة للسنة الثانیة متوسط، رسالة  .2

  .2012-2011ماجستیر، جامعة الحاج لخضر، باتنة، 

خلال النشاط المدرسي غیر الصفي دراسة لیلى بن میسیة، تعلیمیة اللغة العربیة من  .3

مذكرة ماجستیر، جامعة فرحات  -مدینة جیجل أنموذجا-وتقویم لدى تلامیذ الثالثة متوسط 

  .2011-2010عباس، سطیف، 

نصیرة بن نابي، واقع تدریس مادة الریاضیات وفق المقاربة بالكفاءات، رسالة لنیل  .4

  .2010-2009زریعة، الجزائر، شهادة الدكتوراه في علوم التربیة، جامعة بو 

  

  

  



  

  

  

  فهرس المحتویات



 فھرس المحتویات
 

138 
 

  فهرس المحتویات

    بسملة

    شكر وتقدیر

  و-أ  ........................................................................مقدمة

  8  ........................................................................مدخل

  8  ...........................................................مفهوم التعلیمیة -1

  9  .......................................................أقسام الدیداكتیك . 1.2

  10  ....................................................اللغة العربیةتعلیمیة . 3.1

  12  ...................................................محاور العملیة التعلیمیة -2

  15  ........................................................)الأستاذ(المعلم . 1.2

  15  .........................................................التلمیذ( المتعلم. 2.2

  16  ................................................................المنهاج. 3.2

  16  ..............................................................بیئة التعلم. 4.2

  17  .........................................................الوسائل التعلیمیة -3

    والمفهوم المصطلح في قراءة: الفصل الأول

  21  ..........................شروط بناء الكتاب المدرسي ووظائفه : المبحث الأول

  21  ........................................مفهوم الكتاب المدرسي: المطلب الأول

  23  .......................الأسس التي یبنى علیها الكتاب المدرسي :المطلب الثاني

  23  .............................................الثقافي الاجتماعيالأساس . 2.1

  24  ................................................الأساس التربوي الفلسفي. 2.2

  25  .........................................................النفسيالأساس :2.3

  26  .........................................................الأساس العلمي. 4.2

  27  ......................................وظائف الكتاب المدرسي :المطلب الثالث

  27  ...........................................)الإخباریة( الوظیفة التبلیغیة . 1.3



 فھرس المحتویات
 

139 
 

  28  ..............................................الوظیفة الهیكلیة التنظیمیة. 2.3

  28  .............................................الوظیفة التوجیهیة التحفیزیة. 3.3

  31  ........................................المدرسيأهداف الكتاب  :المطلب الرابع

  33  .............................................................. :نيالمبحث الثا

  33  .........................................مفهوم المحتوى اللغوي: المطلب الأول

  34  ........................................معاییر اختیار المحتوى: المطلب الثاني

  34  ..................................................................الأهداف -1

  35  ...................................................................الصدق -2

  35  ...................................................................الأهمیة -3

  36  ......................................................الاهتماماتالرغبات و  -4

  36  ....................أن یرتبط المحتوى بالواقع الثقافي الذي یعیش فیه المتعلم -5

  36  .........................................وعمقهالتوازن بین شمول المحتوى  -6

  37  ....................................................................الوقت -7

  37  ............................................................مستوى المقرر -8

  38  .................................معاییر تدرج المحتوى اللغوي : المطلب الثالث

  38  ............................................................التدریج الطولي -1

  38  ............................................................التدریج الدوري -2

  39 ............................................................التدریج النحوي -3

  40  ...........................................................التدریج الموقفي -4

  40  ...........................................................التدرج الوظیفي -5

  41  .......................علاقة الكتاب المدرسي بالمحتوى اللغوي : المطلب الرابع

  42  .........................مرحلة التعلیم المتوسط و الجیل الثاني :المبحث الثالث

  42  .................................مفهوم مرحلة التعلیم المتوسط  :المطلب الأول

  42  .................................التعلیم المتوسطأهداف مرحلة  :المطلب الثاني

  43  ..............................خصائص مرحلة التعلیم المتوسط :المطلب الثالث

  45  ............................................مفهوم الجیل الثاني: المطلب الرابع



 فھرس المحتویات
 

140 
 

 أولى للسنة العربیة اللغة كتاب في اللغوي المحتوى تحلیل: الفصل الثاني

  بالكفاءات المقاربة ضوء في متوسط

  

  48  ...................................مفهوم تحلیل المحتوى اللغوي: المبحث الأول

  49  ......................منهجیة تحلیل المحتوى اللغوي في الكتاب: المبحث الثاني

  49  ...........................................على مستوى الشكل : المطلب الأول

  49  ................................................................البیانات العامة 

  51  .................................................................طباعة الكتاب 

  58  .................................................................طبیعة المقرر 

  58 ........................................على مستوى المضمون: المطلب الثاني

  59  .....................................................المقررة ومواقیتها الأنشطة

  64  ....................المحتوى في ضوء المقاربة بالكفاءاتتحلیل : المبحث الثالث

  66  .....................تمارین الكتاب في ضوء المقاربة بالكفاءات :المطلب الأول

  70  .........................)النصوص(تحلیل وتقویم مادة الكتاب  :المطلب الثاني

  76  ................................اللغويمستویات تحلیل المحتوى : المبحث الرابع

  76  ..............................................المستوى الصوتي: ولالمطلب الأ

  77  ..............................................المستوى التركیبي: المطلب الثاني

  78  .............................................المستوى الصرفي: المطلب الثالث

  81 .........................................تحلیل ونقد الجداول: المبحث الخامس

  81  ......................................حیثیات الدراسة ومجریاتها: المطلب الأول

  82  ......................................تحلیل عناصر الاستبیان: المطلب الثاني

  86  ......................................تحلیل مكونات الاستبیان: المطلب الثالث

  108  ........................................................................خاتمة

  112  .........................................................................ملاحق

  131  ......................................................قائمة المصادر والمراجع

  138  .............................................................فهرس المحتویات 

    ملخص 
 



  ملخص

تغیرت المنظومة التربویة بفعل الإصلاحات التي طرأت علیها والتي مست عدة 

عناصر من العملیة التعلیمیة التعلمیة من بینها الكتاب المدرسي من الناحیة الشكلیة 

محط الدراسة " كتابي في اللغة العربیة للسنة الأولى متوسط" والمضمونیة، وبذلك فإن الكتاب

المذكرة، وذلك بإلقاء الضوء على مختلف الإشكالات الموجودة في محتواه، والبحث في هذه 

فالاهتمام بالمحتوى اللغوي للكتاب یساعد على ملاحظة الجوانب الإیجابیة والسلبیة وذلك 

لضمان تحقیق الأهداف المسطرة ولدراسة هذه الإشكالات والتعمق فیها والإلمام بها ارتأینا أن 

  :شكالیة الآتیةنبحث عنها في ضوء الإ

طبیعة المحتوى اللغوي الذي حمله كتاب اللغة العربیة للسنة أولى متوسط؟ وما الجدید ما 

الذي أدخله علیه؟ وما مدى نجاح هذا المحتوى في تحقیق الكفاءات والأهداف التي وضع 

  من أجلها؟

ما ولقد اعتمدنا على الخطة التالیة للخوض في غمار هذا الموضوع والتي تمثلت فی

فصلین تتقدمهما مقدمة ومدخل دار حول تعلیمیة اللغة بصفة عامة وتعلیمیة اللغة : یلي

تعقبهما خاتمة تضمنت حوصلة لأهم نتائج البحث . العربیة وخصائصها بصفة خاصة

وبعض المقترحات التي نتمنى أخذها بعین الاعتبار، لیأتي الفصل الأول الذي كان نظریا 

ل حول تمحور الأ: ق فیه إلى ثلاث مباحثتم التطر " مصطلح والمفهومقراءة في ال: "معنونا بـ

فیه تناول المحتوى  شروط بناء الكتاب المدرسي ووظائفه لیأتي المبحث الثاني والذي تم"

، وفي ختام الفصل الأول تم التحدث في المبحث اللغوي وتنظیمه في الكتاب المدرسي 

: ثاني، أما الفصل الثاني فجاء تطبیقیا تحت عنوانالثالث مرحلة التعلیم المتوسط والجیل ال

تحلیل المحتوى اللغوي في كتاب اللغة العربیة للسنة أولى متوسط في ضوء المقاربة "

بدوره تفرع إلى خمسة مباحث تم التحدث فیها عن مفهوم تحلیل المحتوى اللغوي " بالكفاءات



شكلا (في الكتاب المدرسي  والمبحث الثاني تم التركیز على تحلیل المحتوى اللغوي

الصوتیة، (أما المبحث الثالث فدار محتواه حول خطوات التحلیل اللغوي ). ومضمونا

  .لیختم الفصل الثاني بالمبحث الخامس الذي اختص بالاستبیان ونتائجه) الصرفیة، التركیبیة

والهدف من دراستنا هو الكشف عن طبیعة المحتوى اللغوي في كتاب اللغة العربیة 

للسنة الأولى متوسط وتقدیم قراءة لمحتواه تساهم في إثراء الدراسات الحدیثة، خاصة في ظل 

المقاربة بالكفاءات وحداثتها كمنهج في مرحلة التعلیم المتوسط، ومدى تناسب وموافقة 

ت المتعلمین الفكریة والذهنیة والنفسیة في هذا الطور ومعرفة آراء المحتوى اللغوي لقدرا

ومقترحات الأساتذة حول هذا المحتوى من أجل تطویره وتحسینه حتى یكون أكثر ملائمة 

  .لعقول وقدرات وتطلعات المتعلمین

وقد اعتمدنا في هذه الدراسة على المنهج الوصفي والتحلیلي بالإضافة إلى المنهج 

أستاذ،  17كأداة إجرائیة من خلال تحلیل المحتوى أولا والاستبیان الموزع على الإحصائي 

صغر الحجم الساعي المخصص لحصص اللغة العربیة : ومن جملة النتائج المتوصل إلیها

محتوى أنشطة اللغة العربیة الكبیر مما یؤثر سلبا على تركیز المتعلمین وتحقق  منظرا لحج

قص التطبیقات بالنسبة لنشاط حتوى اللغوي في الكتاب المدرسي، نلمالكفاءة الختامیة، كثافة ا

القواعد واللغة والبلاغة، الكتاب یستمد مواضیعه من واقع المتعلمین نوعا ما وهذا شيء جید، 

غیاب شبه تام للمواضیع الدینیة في الكتاب المدرسي حیث كان یمكن تقدیم نصوص تخدم 

وبالرغم من هذه الإصلاحات التي عملت على تحسین  هذا الجانب وتهذب نفوس المتعلمین،

الكتاب المدرسي إلا أننا نرى الیوم أن المحتوى اللغوي للكتاب لا یناسب قدرات المتعلمین 

  .إلى حد كبیر بغض النظر عن الفئة المتمیزة وهذا ما یفترض أن یتم العمل علیه مستقبلا

  :الكلمات المفتاحیة

  .الكفاءات، المحتوى اللغوي، السنة الأولى متوسط، اللغة العربیةالكتاب المدرسي، المقاربة ب


